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Aktif ¥ĵrenme Tekniklerinin ¥ĵrenme Stillerine Gºre Uyarlanarak Sosyal Paylaĸēm 

Sitesi Aracēlēĵēyla Gerekleĸtirilmesi 
 

Timuin K¥ROĴLU 
1
 

 

¥zet   
¥ĵrenenlerin, aktif ºĵrenme modelini ºĵrenme s¿recinde iĸe koĸmasēnēn etkililiĵi birok araĸtērmada 

denenmiĸ   ve etkili olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Aktif ºĵrenmenin somut olarak hayata geirilmesi, 

aktif ºĵrenme tekniklerinin kullanēlarak uygulanmasē ile m¿mk¿nd¿r.  Bunun yanē sēra yapēlan 

araĸtērmalar, ºĵretimsel faaliyetlerin ºĵrenme stillerine uygun ĸekilde planlanmasē ve uygulanmasē 

durumunda, ºĵrencilerin ºĵretime karĸē olumlu tutum sergilediĵini ortaya koymuĸtur.Bu araĸtērmanēn 

amalarēndan birincisi,  aktif ºĵrenme tekniklerinin ºĵrenme stillerine gºre gruplandērēlarak eĵitsel 

amalē sosyal paylaĸēm sitesi aracēlēĵēyla uygulanmasēnēn gerekliliĵini ortaya koymak ve tekniklerin 

site ortamēnda nasēl uygulanacaĵēna yºnelik bir model geliĸtirerek ºneri ĸeklinde 

sunmaktēr.¥ĵrenenlerin aktif ºĵrenme tekniklerini mevcut sosyal paylaĸēm siteleri yerine neden 

eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesi ile  uygulamasē gerektiĵini ortaya koymak, alēĸmanēn bir diĵer 

amacēdēr.Araĸtērmada genel tarama modeli kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin geleneksel ºĵretime kēyasla 

kendi ºĵrenme stillerine uygun aktif ºĵrenme tekniklerinin, eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesi baĵlamēnda 

uygulanmasēna yºnelik tutumlarēnēn belirlenmesi iin, beĸli Likert t¿r¿nde ºlek geliĸtirilmiĸtir. Bu 

ºlek vasētasē ile  Pamukkale ¦niversitesi ¢ivril Atasay Kamer Meslek Y¿ksekokulu Bilgisayar 

Programcēlēĵē ºĵrencileri ¿zerinde anket alēĸmasē yapēlmēĸtēr.  Anket verilerinin analizi betimsel 

istatistik yºntemi ile gerekleĸtirilmiĸtir. 

Ayrēca literat¿r taramasē ile alēĸma amalarēnēn nasēl gerekleĸtirileceĵi belirlenmiĸ ve aktif ºĵrenme 

teknikleri sosyal medya mantēĵē ile yeniden yorumlanarak farklē bir yaklaĸēm tarzē ile ºneri biiminde 

sunulmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler :  Eĵitimde Sosyal Aĵlar, Sosyal Aĵlar Ve Aktif ¥ĵrenme, ¥ĵrenme 

Stilleri Ve Aktif ¥ĵrenme 

 

Extended Abstract 

 
The effectiveness of using active learning model rather than traditional methods by learners in the learning 

process has been tested in several studies and concluded to be more effective. The implementation of active 

learning is possible through the implementation of several active learning techniques. 

Another issue that needs to focus on is learning styles. The studies have revealed that provided that the 

educational activities are planned and implemented in accordance with the learning styles, the students exhibit 

positive attitudes toward education. 

The primary objective of the study isto demonstrate the effectiveness of the implementation of the active 

learning techniques grouped according to their learning styles in social networking site for educational purposes 

and by developing models for how to implement thetechniques to social network environment, to submit the 

results in the form of a recommendation. 

Another objective of the study is to put forwardwhyeducational purposes of social networking sites should be 

used rather than existing social networking sites in applyingthe technics. 

In order to achieve these objectives, answers should be found to the following questions. 

1. What are the views of students on the implementation of the active learning techniques grouped according 

to their learning styles in educational social network rather than the conventional teaching methods?  

2. Are there any difficulties encountered in implementation of active learning techniques in the traditional 

classroom setting? 

3. Why should the active learning techniques grouped bylearning styles be applied in the social networking 

environments?  

4. What learning style is consistent with the characteristics of educational social network? 

5. Why should an educational social networking be re-designed siteinstead of using existing social 

networking sites? 

6. How can the active learning techniques be modeled according to educational social network idea?  

In order to receive an answer to the first question, the data analyzed with descriptive statistical methods by 

applying 22-item questionnaire, including 6 of them are demographic to 114 students studying in the second 

Class at ¢ivrilAtasay Kamer Vocational High school at Pamukkale University. 

                                                                 
1
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73.6% of students agree with the opinion ofactive learning can be performed mucheasier with the 

opportunities offered by educational social media in the traditional classroom setting, 9.6% of the students 

disagree, 16.6% of them are undecided about the issue, 63.1% of students agree with the idea that the 

educational activities can be carried out in a more effective way by grouping the students according to the 

learning style, 16.6% disagree, and 20.1% are undecided. 

Literature search was conducted to find answers to other questions. As a result of this, it has been determined 

that active learning techniques have resulted with some problems when applied in a traditional classroom setting. 

Minimizing these challenges by also using the learning styles,make them by presenting concrete proposals 

are two of the important issues that need to find answers. In this context, social networking technologies can be 

utilized.  

The current social networks include most of the above mentioned facilities and features. Therefore, 

educational social networking site should be made by redesigning but maintaining the essence of it. 

In our study, Grasha-Riechmann Learning Style will be used. According to this style,the student performs 

learning by social interactions stylethat shapes the communication with their peers and teachers. This principle 

explains why Grasha-Reichman learning style is selected. 

In the light of these findings,all active learning techniques have been reinterpreted regardingthe social 

networkingideas and model has been developed. As an example, how the "everyone is teacher here" techniques 

can be modelled with social network idea, how it is implementedthrough the traditional 

methods,todemonstratethe difference, both are given below. 

Traditional Method; 

¶ Small papers are given to students. 

¶ Students write the questions about issues on cards and cards are collected. 

¶ The cards are distributed again to students in a mixed way. 

¶ Students answer questions on the card and answers are discussed in class. 

With Social Networking Thought; 

¶ Virtual cards are projected on the walls of the student by the system. 

¶ Students will send the questions on the subjects written on the virtual cards to #question hashtag. 

¶ Data from the #question hashtag is reflected on the walls of students again after mixing by the system. 

¶ Students will send the answers of the questions on the subjects written on the virtual cards to #answer 

hashtag. The answers reflected in #answer hashtag are discussed in the social networking site. 

Consequently,it is expected that the educational social networking site will contribute positively to achieving 

the objectives by removing difficulties mentioned above. 

Key Words: Social Networks in Education, Social Networks and Active Learning, Learning Styles and 

Active Learning 

 

 

1.Giriĸ 

¥ĵrenenlerin bireysel farklēlēklarēnēn, ºĵretme-ºĵrenme s¿recinde gerekleĸtirilecek ºĵretimsel faaliyetleri 

tasarlamada dikkate alēnmasēnēn gerekliliĵi, son yēllarda ivme kazanan gºr¿ĸler arasēndadēr. Bu kapsamda 

ºĵrenenlerin ºĵrenme stilleri, ¿zerinde ºnemle alēĸēlmasē gereken konu alanlarēndan biridir.  (Vural, 2013) 

¥ĵrenme stilleri ile ilgili literat¿re girmiĸ farklē tanēmlar yapēlsa da oĵunlukla ñbireylerin bilgiyi alma, 

iĸleme ve iletme s¿recindeki karakteristik g¿l¿l¿k ve tercihleriò (Felder ve Silverman, 1988, Aktaran 

Veznedaroĵlu, ¥zg¿r, 2005, s.1 ) olarak tanēmlanmaktadēr. 

Yapēlan araĸtērmalar sēnēf ii ºĵretimsel faaliyetlerin ºĵrenenlerin ºĵrenme stiline gºre uygulanmasē 

durumunda, ºĵretime karĸē olumlu tutum, akademik baĸarēda ciddi artēĸlar, sēnēf ii disiplinde olumlu yºnde 

geliĸme ve ev ºdevlerini bitirme konusunda isel disiplin saĵladēĵēnē ortaya koymaktadēr. (Veznedaroĵlu, ¥zg¿r, 

2005). 

Son yēllarda sēklēkla alēĸēlan konu alanlarēndan bir diĵeri de,  ºĵretmen merkezli yaklaĸēmlar yerine ºĵrenci 

merkezli yaklaĸēmlarēn eĵitim ortamlarēnda nasēl uygulanacaĵēna yºnelik olanēdēr. ¥ĵrenci merkezli yaklaĸēmda, 

eĵitim ortamlarē bireysel farklēlēklar gºzetilerek d¿zenlenmekte ve ºĵrenenin ºĵretimsel faaliyetlere etkin 

katēlēmēnēn saĵlanmasē hedef alēnmaktadēr. (Taĸpēnar, 1998)  

Bu yaklaĸēmda ºĵrenme bireyselleĸmekte ve ºĵrenenlerin ºĵrenme stilleri ºn plana ēkmaktadēr. 

¥ĵrencilerin ºĵrenme stillerinin belirlenmesi sēnēf ii ºĵretimsel faaliyetlerin planlanmasēnda rehber rol¿n¿ 

¿stlenecektir. (Alĸan, 2009) 

¥ĵretmenin sadece aktarēcē pozisyonda olduĵu  ºĵretmen merkezli yaklaĸēmlarda, ºĵrenenler doldurulacak 

kaplar durumundadēr. Bu kaplarē en iyi dolduran ºĵretmen baĸarēlē sayēlmaktadēr. Oysa ºĵrenci bilgiyi kendi 

abalarē ile elde etmelidir. Sēnēf ii ºĵretimsel faaliyetlerde ºĵrencinin ilgisini ekecek ve  ºĵretimsel faaliyetlere 

etkin katēlēmēnē saĵlayacak uygun ºĵrenme modelleri kullanēlmalēdēr. (Haner vd., 2003) 
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¥ĵrenci merkezli eĵitimi, ºĵrenenin ºĵrenme stilini  iĸe koĸarak uygulamaya fērsat veren  en ºnemli 

modellerden birisi de  aktif ºĵrenme modelidir. 

ñAktif ºĵrenme, ºĵrenenin ºĵrenme s¿recinin sorumluluĵunu taĸēdēĵē, ºĵrenene ºĵrenme s¿recinin eĸitli 

yºnleri ile ilgili karar alma ve ºzd¿zenleme yapma fērsatlarēnēn verildiĵi ve karmaĸēk ºĵretimsel iĸlerle 

ºĵrenenin ºĵrenme sērasēnda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandēĵē bir ºĵrenme s¿recidir.ò (Aēkgºz, 

2011, s.17) 

Bonwell, Eison, (1991) aktif ºĵrenme s¿recine dahil olan ºĵrenciler ile ilgili tespitleri ĸu ĸekildedir. 

 ̧ Dinlemekten ok s¿rece dahil olurlar. 

 ̧ Analiz, sentez, deĵerlendirme gibi ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme gerektiren iĸlere koĸulurlar. 

 ̧ Okuma, yazma, tartēĸma vb. aktivitelerle meĸgul olurlar. 

 ̧ Kendi d¿ĸ¿nce ve deĵerlerini keĸfederler. 

Aktif ºĵrenme modelinin ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarēna diĵer bir ifade ile ºĵrenme stillerine hitap eden 

ºnemli bir yºn¿ de vardēr. Bu ºĵrenme modeli ile ºĵrenme s¿recine coĸku eklemenin yanēsēra bireysel 

farklēlēklara sahip ºĵrencilerin bu farklēlēklarēnē kullanmalarē iin ºnemli fērsatlar verilir. (Silberman, 1966, 

aktaran Taĸ, 2005)   

1.1. ¢alēĸmanēn Amacē 

Aktif ºĵrenme tekniklerinin, ºĵrenme stilini de iĸe koĸarak geleneksel sēnēf ortamēnda  uygulanmasēnda  

karĸēlaĸēlan zorluklarē, alan yazēn taramasē ve  anket alēĸmasē ile belirlemek, bu zorluklarē ortadan kaldērabilmek 

amacēyla aktif ºĵrenme tekniklerini sosyal aĵ d¿ĸ¿ncesi erevesinde yeniden yorumlayarak bir model ortaya 

koymak ve olumlu katkēlarēnē gºstermek, alēĸmanēn amacēnē oluĸturmaktadēr. 

Bu amalara ulaĸabilmek iin aĸaĵēdaki sorulara cevap aranmalēdēr. 

1. ¥ĵrencilerin, geleneksel ºĵretim yºntemlerine karĸēn kendi ºĵrenme stillerine gºre gruplanmēĸ aktif 
ºĵrenme tekniklerini bir sosyal aĵ ¿zerinde uygulanmasēna yºnelik gºr¿ĸleri nelerdir ? 

2. Aktif ºĵrenme tekniklerini, geleneksel sēnēf ortamēnda uygulamada karĸēlaĸēlan bir takēm sorunlar mevcut 
mudur? 

3. ¥ĵrenme stillerine gºre uyarlanmēĸ aktif ºĵrenme teknikleri neden sosyal aĵ ortamēnda uygulanmalēdēr. ? 

4. Eĵitsel sosyal aĵlarēn ºzellikleri hangi ºĵrenme stili ile ºrt¿ĸmektedir ? 

5. Neden mevcut sosyal paylaĸēm sitelerinin yerine eĵitsel  sosyal paylaĸēm sitesi sil baĸtan tasarlanēp 
yapēlmalēdēr? 

6. Aktif ºĵrenme teknikleri eĵitsel sosyal aĵ d¿ĸ¿ncesine gºre nasēl modellenebilir?  

 

2. Yºntem 

2.1. Araĸtērma Modeli 

¢alēĸmanēn amacēnda cevabē aranan sorulara ulaĸabilmek iin nicel araĸtērma yºntemlerinden tarama yºntemi 

kullanēlmēĸtēr. Bunun yanē sēra literat¿r taramasē yapēlarak ºnceden yapēlan alēĸmalar ēĸēĵēnda sorulara cevap 

aranmēĸ ve nihayetinde yeni bir model tasarlanarak ºneri olarak sunulmuĸtur. 

 

2.2. Veri Toplama Aracē Ve Veri Analizi 

Araĸtērma konusu ile ilgili d¿ĸ¿ncelerini belirlemek iin, Pamukkale ¦niversitesi ¢ivril Atasay Kamer 

Meslek Y¿ksekokulu Bilgisayar Programcēlēĵē II.sēnēf'ta ºĵrenim gºren 114 ºĵrenciden  ñGeleneksel ºĵretime 

kēyasla, kendi ºĵrenme stillerine uygun aktif ºĵrenme tekniklerinin, eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesi baĵlamēnda 

uygulanmasēna yºnelik tutumlarēnēn belirlenmesi.ò  konulu 6'sē demografik olmak ¿zere 22 maddelik anket 

uygulanmēĸtēr.  

Anketin Cronbachôs Alpha g¿venilirlik katsayēsē 0,787 olarak bulunmuĸtur.Verilerin analizinde betimsel 

istatistik kullanēlmēĸtēr. 

 

3.  Bulgular 

¢alēĸmanēn amacē bºl¿m¿nde verilen, araĸtērmanēn amalarēna ulaĸabilmek iin cevaplanmasē gereken 

sorulara iliĸkin bulgular bu bºl¿mde verilecektir. 
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3.1. Birinci  Soruya Ait Bulgular Ve Yorumlar  

 

Tablo1 : Eĵitsel paylaĸēm sitesinin ºĵrenme stiline gºre gruplanmēĸ aktif ºĵrenme tekniklerinin uygulanmasēna 

yºnelik ºĵrenci gºr¿ĸleri analizi 

Maddeler 
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f % f % f % f % f % 

1. Eĵitim amalē sosyal paylaĸēm sitesi 

ortamēnda, ºĵrenci merkezli ºĵretimsel 

etkinlikler geleneksel sēnēf ortamēna gºre 

daha kolay gerekleĸtirilir 

24 21,05 60 52,63 19 16,67 9 7,895 2 1,754 

2. Eĵitim amalē sosyal paylaĸēm sitesi 

ortamēnda ºĵretim elemanēnēn ºĵrencilerle 

birlikte birden ok ºĵretimsel etkinliĵe 

katēlēmē,  geleneksel sēnēf ortamēna gºre 

daha kolaydēr. 

20 17,54 39 34,21 42 36,84 11 9,649 2 1,754 

3. Beyni zorlayan karmaĸēk ºĵretimsel 

etkinlikler eĵitim amalē sosyal paylaĸēm 

sitesi ortamēnda geleneksel sēnēf ortamēna 

gºre daha zengin biimlerde planlanabilir. 

32 28,07 42 36,84 26 22,81 10 8,772 4 3,509 

4. Eĵitim amalē sosyal paylaĸēm sitesinin 

sunabileceĵi imkanlar nedeniyle ºĵrenciler  

geleneksel yºntemlere kēyasla ºĵrenme 

stillerine gºre daha doĵru biimde 

gruplandērēlabilir.  

23 20,18 53 46,49 23 20,18 14 12,28 1 0,877 

5. Eĵitim amalē sosyal paylaĸēm sitesi 

ortamēnda aynē ºĵrenme stiline sahip 

ºĵrencilerin gruplanarak etkinliklerini 

birlikte yapmasē geleneksel sēnēf ortamēnda 

yapmasēndan daha kolaydēr. 

28 24,56 44 38,6 23 20,18 17 14,91 2 1,754 

6. ¥ĵrencilerin bilgisayar, akēllē telefon, 

tablet bilgisayar aralarēndan bir yada daha 

fazlasēna sahip olmasē sosyal paylaĸēm 

sitesine eriĸim imkanēnē kolaylaĸtērmēĸtēr. 

79 69,3 24 21,05 5 4,386 3 2,632 3 2,632 

7. Ķnternet eriĸiminin yaygēnlaĸmasē  

tasarlanacak eĵitim amalē sosyal paylaĸēm 

sitesine eriĸim imkanēnē kolaylaĸtērmēĸtēr.  

56 49,12 44 38,6 10 8,772 3 2,632 1 0,877 

8. Mevcut bilgisayar, cep telefonlarē ve tablet 

PC'lerin donanēm yeterliklerinin iyi olmasē  

eĵitim amalē tasarlanacak  sosyal 

paylaĸēm sitesine eriĸim imkanēnē 

kolaylaĸtērmēĸtēr.  

49 42,98 49 42,98 9 7,895 6 5,263 1 0,877 

9. Eĵitim amalē tasarlanacak sosyal 

paylaĸēm sitesi ºĵrenciler arasēndaki  ders 

ile ilgili paylaĸēmlarē geleneksel 

yºntemdeki paylaĸēma gºre arttērēr.   

33 28,95 52 45,61 20 17,54 9 7,895 0 0 

10. Eĵitim amalē tasarlanacak sosyal  42 36,84 39 34,21 18 15,79 11 9,649 4 3,509 
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paylaĸēm sitesi ile  ders dēĸēndaki saatlerde 

de ders takibi yapabilirim.  

11. Eĵitim amalē tasarlanacak sosyal 

paylaĸēm sitesi ile  almadēĵēm derslerin de  

takibini yapabilirim. 

38 33,33 46 40,35 15 13,16 11 9,649 3 2,632 

12. Eĵitim amalē tasarlanacak sosyal 

paylaĸēm sitesi ile ºĵretim elemanēnēn ders 

ile ilgili yapacaĵē duyurulardan daha hēzlē 

haberdar olurum. 

58 50,88 43 37,72 10 8,772 2 1,754 1 0,877 

13. Eĵitim amalē tasarlanacak sosyal 

paylaĸēm sitesinde yapacaĵēm faaliyetlerin 

saklanmasē sayesinde ders ile ilgili 

geliĸimim dersi veren ºĵretim elemanē 

tarafēndan daha etkin izlenebilir. 

31 27,19 52 45,61 22 19,3 7 6,14 2 1,754 

14. Eĵitim amalē tasarlanacak sosyal 

paylaĸēm sitesi  ortamēnda ºĵrencilerin  ve  

ºĵretim elemanēnēn ders esnasēnda yada 

sonrasēnda yapacaĵē  t¿m ºĵrenim  

etkinliklerinin  ders kaynaĵē olarak 

saklanmasē, ºĵrenciye ders ile ilgili 

kaynaĵa eriĸmede b¿y¿k kolaylēk saĵlar. 

40 35,09 50 43,86 15 13,16 5 4,386 4 3,509 

15. Eĵitim amalē tasarlanacak bir sosyal 

paylaĸēm sitesinde yapēlacak ºĵrenim 

faaliyetlerinin  mevcut bilgisayar destekli 

ºĵretim faaliyetlerinden daha etkilidir.  

40 35,09 44 38,6 22 19,3 6 5,263 2 1,754 

16. Grup alēĸmasē ile yapēlabilecek ºdevler 

eĵitim amalē tasarlanacak bir sosyal 

paylaĸēm sitesinde daha kēsa s¿rede 

bitirilebilir.  

38 33,33 42 36,84 19 16,67 11 9,649 4 3,509 

 

3.1.1. Anket Maddelerinin Alt Gruplara Ayrēlmasē 

Yukarēda verilen anket maddeleri ¿ alt gruba ayrēlabilir. 

1.Grup : Madde1 ile Madde5 arasēnē kapsar. Bu maddelerde, geleneksel ºĵretim ile eĵitsel sosyal aĵ 

ortamēnda aktif ºĵrenme ve ºĵrenme stillerine gºre ºĵrenme kēyaslamalarēnda, ºĵrenci 

gºr¿ĸlerinin tespit edilmesi hedeflenmiĸtir. 

2. Grup : Madde 6 ve Madde7 bu grupta yer alēr. Bu maddelerde, eĵitsel sosyal paylaĸēm sitelerine eriĸim 

kolaylēĵē hakkēnda ºĵrenci gºr¿ĸlerinin tespit edilmesi hedeflenmiĸtir. 

3.Grup : Madde 8 ile Madde 16 arasēnē kapsar. Sosyal aĵlarēn sunduklarē imkan ve ºzelliklerin eĵitim 

alanēnda saĵlayabileceĵi kolaylēklarēn ºĵrenciler tarafēndan ne kadar bilindiĵinin tespit edilmesini 

amalar. 

 

3.1.2. Grup Maddelerinin Yorumlanmasē 

3.1.2.1.  Birinci Grup Maddelerinin Yorumlanmasē  

Katēlēmcēlar madde 1ôe verdikleri cevaplarla eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesi ile ºĵrenci merkezli eĵitimin, 

geleneksel yºntemlere gºre daha kolay gerekleĸebileceĵini d¿ĸ¿n¿rken (%73,6) sadece %9,6ôsē olumsuz gºr¿ĸ 

bildirmiĸlerdir. Madde 2ôde, ºĵretmenlerin birden ok ºĵretimsel etkinliĵe katēlēmēnēn diĵer bir ifade ile farklē 

ºĵrenme stillerine gºre farklē aktif ºĵrenme tekniklerini idare etmelerinin, geleneksel yºnteme gºre daha kolay 

gerekleĸebileceĵini d¿ĸ¿nen ºĵrencilerin y¿zdesi, 51,7 oranēnda tespit edilmiĸtir. Bu madde iin ºĵrencilerin 

%36,84ô¿ kararsēz kalērken sadece %13,4ô¿ olumsuz gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Diĵer yandan katēlēmcēlarēn %64,9ôu 

madde 3 iin olumlu gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Bu madde ile aktif ºĵrenmenin temel ilkelerinden karmaĸēk beyinsel 

faaliyetlerin gerekleĸtirilmesinde, eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesinin geleneksel yºntemlere gºre daha zengin 

ierikler sunabileceĵi hakkēndaki ºĵrenci gºr¿ĸ¿n¿n alēnmasē hedeflenmiĸtir. Madde 4 ile analiz edilen konu, 

ºĵrenme stillerinin sadece ºĵrenme stili ºleĵi anketi ile deĵil ºĵrencilerin eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesi  
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ortamēnda gerekleĸtirecekleri faaliyetler ile tespit edilebileceĵidir. ¥ĵrencilerin anket sorularēna doĵru 

cevap vermesi her zaman m¿mk¿n olmayabilir. Bu durum ºĵrencilerin ºĵrenme stilinin yanlēĸ ºl¿lmesine 

neden olur. Bu y¿zden eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesi platformunda, daha uzun bir s¿re zarfēnda ºĵrencilerin 

hareketleri sistem tarafēndan takip edilerek, ºĵrenme stili ºleĵi anketinde hangi soruya ne kadar doĵru cevap 

verdiĵi tespit edilebilir. Bu madde iin ºĵrencilerin %66,6ôsē olumlu gºr¿ĸ bildirirken sadece %13,15ôi olumsuz 

cevap vermiĸ, %20,18ôi kararsēz kalmēĸlardēr. Grubun son maddesinde, aynē ºĵrenme stiline sahip ºĵrencilerin 

stillerine uygun aktif ºĵrenme tekniklerini eĵitsel sosyal aĵ ortamēnda birlikte yapmalarēnēn, geleneksel sēnēf 

ortamēndan daha kolay gerekleĸip gerekleĸmediĵinin ºĵrenci tarafēndan nasēl yorumlandēĵēnē tespit etmek 

hedeflenmiĸtir. Katēlēmcēlarēn %63,15ôi olumlu gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir.  

Bu grup maddelerini analiz ettiĵimizde ºĵrencilerin eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesi ortamēna, geleneksel sēnēf 

ortamē ve yºntemlerine gºre olumlu baktēĵēnē, olumsuz gºr¿ĸ bildirenlerin ise hayli az olduĵu gºr¿ĸ¿ne 

varmaktayēz. 

 

3.1.2.2.  Ķkinci Grup Maddelerinin Yorumlanmasē  

Bu grupta yer alan her iki madde ile internete eriĸimin kolay olduĵunun yada olmadēĵēnēn ºĵrenciler 

tarafēndan nasēl algēlandēĵē tespit edilmiĸtir. Madde 6ôda, g¿n¿m¿z genlerinin teknolojik aralara sahip olma 

oranēnēn y¿ksek olmasē sebebiyle internete eriĸimin kolay olduĵu gºr¿ĸ¿nde olan ºĵrencilerin oranē %90,35 gibi 

y¿ksek bir deĵere ulaĸmēĸtēr. Madde 7ôde ise internet eriĸiminin yaygēnlaĸmasē ile sosyal aĵlara ulaĸma 

kolaylēĵēnēn arttēĵē gºr¿ĸ¿nde olan ºĵrencilerin oranē %87,7 olarak ºl¿lm¿ĸt¿r. 

Bu grup maddelerini analiz ettiĵimizde ºĵrencilerin internete ve sosyal aĵlara eriĸimin kolay olduĵu 

gºr¿ĸ¿ne y¿ksek seviyelerde katēldēklarēnē sºyleyebiliriz. 

 

3.1.2.3.  ¦¿nc¿ Grup Maddelerinin Yorumlanmasē  

¦¿nc¿ grupta yer alan dokuz madde ile sosyal aĵ platformunun yetenekleri, sunduklarē imkanlar ve 

ºzelliklerinin  ºĵretimsel iĸlere yapabileceĵi olumlu katkēnēn, ºĵrenciler tarafēndan ne oranda algēlandēĵēnēn 

tespiti hedeflenmiĸtir. Dokuz maddeye olumlu bakan ºĵrencilerin ortalama y¿zdesi 76,6ôdēr. Bu maddelere 

olumsuz bakan ºĵrencilerin ortalama oranē sadece %8ôdir. 

Her ¿ gruptaki maddeleri analiz ettiĵimizde, eĵitsel sosyal aĵ platformunun ºĵretim s¿recine katēlarak 

ºĵretimsel iĸlerde kullanēlmasēna, katēlēmcēlarēn olumlu baktēĵēnē sºyleyebiliriz. 

 

3.2. Ķkinci Ve ¦¿nc¿  Soruya Ait Bulgular Ve Yorumlar 

Geleneksel sēnēf ortamēnda da, aktif ºĵrenme teknikleri uygulanarak ºĵrencilerde ºĵretime karĸē olumlu 

davranēĸlar gºzlenebilir. Ancak yapēlan araĸtērmalar bir takēm sorun ve zorluklarēn var olduĵunu ortaya 

koymaktadēr. Doĵan, (2010), yapēlandērēcē yaklaĸēma dayalē olarak hazērlanan ºĵretimsel iĸlerde karĸēlaĸēlan 

sorunlarē tespit edebilmek amacēyla, Fen ve Teknoloji dersine giren 455 ºĵretmen ¿zerinde bir alēĸma yapmēĸtēr 

Bu alēĸma ile okullarēmēzda yapēlandērmacēlēk anlayēĸēna gºre yapēlan uygulamalarda, ºĵretmen gºr¿ĸlerine 

dayanēlarak bir takēm sorunlarēn varlēĵē tespit edilmiĸtir. Bu sorunlardan aĸaĵēda verilenler, yapēlandērmacē 

ºĵretim anlayēĸlarēndan aktif ºĵrenmenin neden geleneksel sēnēf ortamēnda deĵil de eĵitsel sosyal aĵ ortamēnda 

uygulanmasē gerektiĵine cevap vermektedir. Tespit edilen diĵer sorunlar ise alēĸmanēn 5.3 numaralē alt 

baĸlēĵēnda cevabē aranan ñNeden mevcut sosyal paylaĸēm sitelerinin yerine eĵitsel  sosyal paylaĸēm sitesi sil 

baĸtan tasarlanēp yapēlmalēdēr?ò sorusuna karĸēlēk gelmektedir.  

ñ¥ĵrenme stillerine gºre uyarlanmēĸ aktif ºĵrenme teknikleri neden sosyal aĵ ortamēnda uygulanmalēdēr. ?ò  

sorusuna muhatap olan sorunlar; 

Sorun 1 : Aktif ºĵrenme anlayēĸēnē yaĸama geiren aktif ºĵrenme tekniklerinin biroĵu farklē sēnēf 

d¿zenini gerektirir. (Aēkgºz, 2011) Bu y¿zden aktif ºĵrenme sēnēflarē d¿zeninin ilgili tekniĵe 

gºre ayarlanmasē gerekir. Sēnēf d¿zeninin yapēlandērēlmasē zorunluluĵundan ortaya ēkan 

karmaĸa bu aēdan ilk sorundur. 

¢ºz¿m 1 :  Sosyal aĵ ortamēnda aktif ºĵrenme tekniklerinin uygulanmasēnda sēnēf d¿zeninin ayarlanmasē 

sorun olmaktan ēkar. Sēnēf d¿zeni sanal olarak oluĸturulur. 

Sorun 2  :  Ders dēĸē etkinliklerin yapēlamamasē sorunu. 

¢ºz¿m 2  : Sosyal aĵlar barēndērdēklarē ºzellik ve imkanlar sebebiyle ders dēĸē etkinliklerinin yapēlmasēna 

imkan saĵlar 

Sorun 3  :  Kalabalēk sēnēf sorunu y¿z¿nden etkinliklerin gereĵi gibi yapēlamamasēdēr. 

¢ºz¿m 3  : Sosyal aĵ ortamēnda sēnēf mevcudunun ºnemi yoktur. 

Sorun 4  :  Aktif ºĵrenme sēnēflarēnda ses seviyesinin y¿ksek olmasē 

¢ºz¿m 4  :  Sosyal aĵ ortamēnda aktif ºĵrenme s¿recinin bir kēsmē mesajlaĸarak bir kēsmē sistem tarafēndan 

otomatik gerekleĸtirilen eylemlerle tamamlanēr. Bu y¿zden sessiz bir ĸekilde ºĵretimsel iĸler s¿rd¿r¿l¿r. Ancak  
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sesli iletiĸimde mikrofonlu kulaklēk kullanmak suretiyle gerekleĸtirilebilir. Bu tarz sesli iletiĸim kulaklēktan 

dolayē normal sesli iletiĸime gºre  ºĵrencileri daha az rahatsēz edecektir. 

Aktif ºĵrenme tekniklerini uygulamada karĸēlaĸēlan bu zorluklarē ºĵrenme stillerini de iĸe koĸarak en aza 

indirmek, somut ºneriler sunarak bunlarē hayata geirmek eĵitim alanēnda cevap bulmasē gereken en ºnemli 

konulardan birisidir. Bu baĵlamda sosyal aĵ teknolojileri iĸe koĸulabilir. ¢¿nk¿  g¿n¿m¿z ºĵrencilerini, aktif 

zamanlarēnē severek ayērdēklarē bir platformdan ayērmadan ºĵretimsel faaliyetlere aktif katēlēmēnē saĵlamak, 

(Barēĸ, Tosun, 2013)  eĵitim alanēnda  kullanēlabilecek bir ok ºzelliĵi ve imkanlarē b¿nyesinde barēndēran  

(G¿lbahar vd., 2010)  sosyal aĵlarē kullanmak, ºĵretim s¿recini etkin kēlabilecek ºnemli bir husustur.  Sosyal 

aĵlar ºĵretimsel iĸleri planlama ve y¿r¿tmede ºĵretmenlere bir takēm kolaylēklar  sunar. ¥ĵretmenler sosyal 

aĵlarēn sunduklarē imkanlarla, derslere gºre grup oluĸturarak  dersi alan ºĵrencileri gruba dahil etmek, eĵitsel 

bilgi paylaĸēmlarēnda bulunmak, duyurularda bulunmak, ders dēĸē ºĵrenci etkileĸimini arttērmak faaliyetlerinde 

bulunabilir. Bu faaliyetler ºĵrencilere sosyal aĵē ders amalē kullanma, diĵer arkadaĸlarē ile iletiĸime geerek 

ºĵretimsel iĸlerde bulunma fērsatē sunar.  (Ķĸman, Albayrak, 2014) 

T¿m bunlarēn  neticesi olarak sosyal aĵlarē eĵitsel faaliyetlerde kullanmanēn, ºĵretmen, ºĵrenci ve okul 

idaresi arasēndaki  bilgi paylaĸēmē ile etkileĸimi kolaylaĸtērmasēndan dolayē, eĵitim alanēnda varēlmak istenen 

hedeflere ulaĸmada olumlu katkē saĵlayacaĵē bir gerektir. (¥zmen vd., 2012) 

 

3.3. Dºrd¿nc¿ Ve Beĸinci Sorulara Ait Bulgular Ve Yorumlar 

¢alēĸmada hangi ºĵrenme stilinin kullanēlacaĵē bir diĵer ºnemli konudur. Bu noktada, kullanēlacak ºĵrenme 

stilinin sosyal aĵlarēn d¿ĸ¿nce yapēsēyla ºrt¿ĸmesi daha uygun olacaktēr.   

Literat¿re girmiĸ bir ok ºĵrenme stili vardēr. Bunlarēn ierisinde Grasha-Reichmann ºĵrenme stilinin ana 

ilkesi sosyal aĵlarēn temel ilkeleri ile ºrt¿ĸmektedir. Bu stile gºre ºĵrenci, diĵer ºĵrenci arkadaĸlarē ve 

ºĵretmeniyle yapacaĵē etkileĸim biimine gºre ºĵrenir. (McColgin, 2000: 52-53, Aktaran Sarētaĸ ve S¿ral S, 

2010) Diĵer bir ifade ile ºĵrenciler sosyal iletiĸim biimine gºre ºĵrenmektedir. Bu ilke sosyal aĵlarēn ºz¿ olan 

iletiĸim ile ºrt¿ĸt¿ĵ¿nden dolayē Grasha-Reichman ºĵrenme stili ile gruplanacak ºĵrencilerin, sosyal aĵ 

¿zerinden ºĵretimsel faaliyetlerini gerekleĸtirmeleri uygun gºr¿nmektedir.  

Grasha, A. (2002)  bu stilde rekabeti, iĸbirliki, ekingen, katēlēmcē, baĵēmlē ve baĵēmsēz olmak ¿zere altē 

farklē d¿zeyin olduĵunu belirlemiĸtir. Bunlar; 

Rekabeti : Sēnēf ierisinde diĵer ºĵrencilerden daha iyi performans gºstermek iin ºĵrenen ºĵrencilerdir. Bu 

stile sahip ºĵrenciler dersi alan diĵer arkadaĸlarē ile bir yarēĸ ierisinde olduklarēna inanērlar. Sēnēf ierisinde 

yaptēklarēndan takdir almayē ve dikkatleri ¿zerine ekmekten hoĸlanērlar. 

Ķĸbirliki:D¿ĸ¿ncelerini ve yeteneklerini paylaĸmakla ºĵrenen ºĵrenci tipidir. Bu stile sahip ºĵrenciler 

ºĵretmenleri ile iĸbirliĵi yapar ve diĵer arkadaĸlarēyla alēĸmaktan hoĸlanērlar. 

¢ekingen : Derse katēlmak ve ders ieriĵini ºĵrenme ile ilgili hi bir istek duymayan ºĵrenci tipidir. Sēnēf 

ierisindeki faaliyetlerde ºĵretmenlerine ve arkadaĸlarēna katēlmazlar ve ders iindeki hedeflere ulaĸmada 

ilgisizdirler. 

Katēlēmcē : ¥ĵretimsel etkinliklere m¿mk¿n olduĵu kadar ok katēlērlar ve derse girmekten hoĸlanērlar. Bu 

stile sahip ºĵrenciler, ºĵretimsel iĸlemlerde kendilerine yetenden daha fazlasēnē almaya isteklidirler.  

Baĵēmlē: Sadece gerektiĵi kadar ºĵrenen, yapmasē gereken ºĵretimsel iĸlerde ºĵretmenini ve arkadaĸlarēnē 

destek ve kaynak olarak gºren ºĵrenci tipidir. Kesin olmayan ºĵretimsel iĸlerde nasēl ºĵreneceklerini bilemezler. 

Bu y¿zden ºĵrenecekleri bilginin aēk ve net olmasēnē isterler. 

Baĵēmsēz: Kendi kendine d¿ĸ¿nmekten hoĸlanan bu ºĵrenciler kendi ºĵrenme yeteneklerine g¿venirler. 

¥nemli gºrd¿kleri ierikleri ºĵrenmekten ve ºĵretimsel iĸleri tek baĸēna yapmaktan hoĸlanan bu ºĵrenciler 

kendilerini yºnlendirme ve yetiĸtirme yeteneklerini geliĸtirmiĸlerdir. 

Bu altē d¿zey ºĵrenme stiline sahip ºĵrencilerin davranēĸlarēnē incelediĵimizde grup alēĸmasē yapmak, diĵer 

arkadaĸlarēndan ya da ºĵretmeninden dinleyerek ºĵrenmek, baĵēmsēz ºĵrenmek, baĸkalarēyla paylaĸarak 

ºĵrenmek, ºĵrenme ortamēnē rekabet ortamē gºrerek rekabeti bir anlayēĸla ºĵrenmek tarzēnda farklē yaklaĸēmlar 

gºrmekteyiz.  

Bu yaklaĸēm tarzlarēnē hayata geirmek m¿mk¿n olabilmektedir. Alĸan, (2009) alēĸmasēnēn ºneri kēsmēnda 

ºĵretmenlerin ºĵretim yºntemlerinde bazē deĵiĸikliklere giderek ºĵrencilerin ºĵrenme stillerine uygun hale 

getirilebileceĵini ifade etmektedir. ¥rnek olarak iĸbirliki ºĵrencilerin grup proje alēĸmasē, baĵēmsēz stile sahip 

ºĵrencilerin ise bireysel proje alēĸmalarē ile ºĵretimsel iĸlerini y¿r¿tmelerinin daha uygun olacaĵē belirtilmiĸtir.  

Diĵer stillerden rekabeti ºĵrencilerin derse karĸē olumlu tutumlarēnē arttērabilmek amacēyla bir rekabet ortamē 

oluĸturmak, katēlēmcē ºĵrencilerin sēnēf ii tartēĸmalarda bulunabileceĵi ºĵretimsel iĸlere karēĸmasēnē saĵlamak, 

ekingen ºĵrencilerin ilgisini ekebilmek amacēyla onlara bir ok ºĵretimsel faaliyet seenekleri sunarak 

bunlardan birisi ile alēĸmalarēnē saĵlamak, baĵēmlē ºĵrencilerle daha yakēn bir iliĸki ierisinde olarak onlarē 

yºnlendirmek ya da iĸbirliki ºĵrencilerin alēĸma grubuna dahil ederek ºĵretimsel iĸlerini bu ĸekilde 

s¿rd¿rmelerini saĵlamak diĵer ºnerilerdir. 
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Bu alēĸmalar ēĸēĵēnda aktif ºĵrenme d¿ĸ¿ncesini somut bir ĸekilde yaĸama geiren aktif ºĵrenme 

tekniklerinin uygun ºĵrenme stilleri ile iliĸkilendirilerek uygulanmasē saĵlanabilir. Bunun gerekesi aktif 

ºĵrenmenin, ºĵretimsel faaliyetlerin gerekleĸtirilmesi s¿recinde ºĵrencilerin birbirleriyle etkileĸim halinde 

olmalarē, paylaĸēmlarda bulunmalarē, araĸtērmalarē, keĸfetmeleri ve d¿ĸ¿nmeleridir. (Aēkgºz, 2011)  

Bu nedenlerden dolayē aktif ºĵrenme s¿recini tasarlarken ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarēnē diĵer bir ifade 

ile ºĵrenme stillerini iĸe koĸmak s¿recin etkililiĵini arttērabilir. Aktif ºĵrenmeyi somut bir ĸekilde uygulamak 

aktif ºĵrenme teknikleri ile m¿mk¿n olabilmektedir.  Bu aktif ºĵrenme tekniklerine birbirine ºĵretme, kendini 

deĵerlendirme,kartopu, zihinsel haritalama, kart gºsterme, eĸli alēĸma ºrnek verilebilir.  (Aytan, 2011).  Grasha-

Reichmann ºĵrenme stilinin rekabeti, baĵēmsēz vb. stil t¿rleri  bazē aktif ºĵrenme teknikleri ile daha 

uyumludur. ¥rneĵin ñBirlikte ¥ĵrenmeò aktif ºĵrenme tekniĵi,  bilginin, ºĵretimsel malzemelerin paylaĸēmē, 

grup amacēnēn olmasē, iĸ bºl¿m¿ yapēlmasē ºzelliklerinden dolayē iĸbirlikli ºĵrenme tekniklerindendir (Aēkgºz, 

2011)  ve iĸbirliki ºĵrenme stiline sahip ºĵrencilerin ºĵretimsel iĸlerinde kullanēlmasēnda daha olumlu neticeler 

verecektir. ñKeĸfederek ¥ĵrenmeò baĵēmsēz ºĵrenme stiline, ñAkvaryumò katēlēmcē ve baĵēmlē ºĵrenme stiline 

sahip ºĵrencilerin birlikte alēĸmasēna, ñBilgi Yarēĸmasēò rekabeti ºĵrenci tipine uygundur. Bºylece eĵitsel 

sosyal aĵ sitesi platformunda, aktif ºĵrenme tekniklerine uygun ºĵrenme stiline gºre gruplanmēĸ ºĵrenciler 

sadece kendi gruplarē ile etkileĸimde bulunarak ilgili tekniĵin yºnergelerine gºre ºĵretimsel iĸlerini 

gerekleĸtireceklerdir. Bu durum aynē ºĵrenme stiline sahip ºĵrencilerin kendi stillerine uygun bir aktif ºĵrenme 

tekniĵi ile ºĵrenci merkezli bir ºĵretim s¿recini beraber uygulama fērsatēnē sunacaktēr.   

Yukarēda belirtilen bulgulara baktēĵēmēzda mevcut sosyal aĵlar ºĵrenciler ve ºĵretmenler arasēndaki iletiĸimi 

saĵlamak, paylaĸēmda bulunmak temel ºzelliklerinin yanēnda daha birok ºzelliĵi b¿nyesinde barēndērmaktadēr. 

Ancak bu sistemler oluĸturulma s¿recinde eĵitsel anlamda kullanēlmak iin tasarlanmadēĵēndan dolayē bir takēm 

eĵitsel bazda eksikliklere sahiptir. 

Doĵan, (2010)ôēn, alēĸmasēnda tespit ettiĵi sorunlar, eĵitsel sosyal aĵlar yerine mevcut sosyal aĵlar 

kullanēldēĵēnda da karĸēmēza ēkacaktēr. Aĸaĵēda saptanan sorunlara eĵitsel bir sosyal paylaĸēm sitesi ile nasēl bir 

ºz¿m bulunacaĵēnēn cevabē aranmaktadēr.  

Sorun 1  : Aktif ºĵrenme tekniklerine uygun ierik hazērlamanēn zorluĵu 

¢ºz¿m 1  : Eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesinin iine entegre edilmiĸ aktif ºĵrenme teknikleri iin ierik 

hazērlama platformu. Mevcut sosyal paylaĸēm sitelerinde bu ºzellik yoktur. 

Sorun 2 : ¥ĵretmenlerin aktif ºĵrenme modeli ve teknikleri hakkēnda yeterli bilgi sahibi olmamasē. 

¢ºz¿m 2 : Sisteme entegre ºĵrenme stiline gºre gruplanmēĸ aktif ºĵrenme tekniklerinin nasēl 

uygulanacaĵēnē aēklayan animasyonlar, bilgi verici metinler, tekniĵi uygulama s¿recinde hangi 

aĸamada olduĵunu gºsterir ve ilgili tekniĵe uygun sēnēf d¿zenini betimleyen animasyonlar. 

Mevcut sosyal paylaĸēm sitelerinde bu ºzellik yoktur. 

Sorun 3 : Dinamik deĵerlendirme zorluĵu 

¢ºz¿m 3 : Yine sisteme entegre dinamik deĵerlendirme mod¿l¿ ve sosyal aĵlarēn ºnemli ºzelliklerinden 

beĵenme eylemi ile ºĵrencilerin etkinlikler ile ilgili performans deĵerlendirmesi anlēk olarak 

yapēlabilir. Bºyle bir deĵerlendirme mod¿l¿ mevcut sosyal aĵlarda geliĸtirilmemiĸtir. 

Sorunlarēn ºz¿m¿nde belirtilen maddelerin facebook ve twitter benzeri mevcut sosyal paylaĸēm sitelerine 

entegre olmamasē eĵitsel bir sosyal paylaĸēm sitesinin sēfērdan tasarlanarak uygulanmasēnēn daha etkili olacaĵēnē 

ispatlar niteliktedir. 

 

3.4.  Altēncē Soruda Belirtilen Aktif ¥ĵrenme Teknikleri Ķin Tasarlanan Sosyal Aĵ Temelli Model 

Aktif ºĵrenme teknikleri eĵitsel sosyal aĵ d¿ĸ¿ncesine gºre nasēl modellenebilir ? Bu sorunun cevabēnē 

verebilmek amacēyla ñBurada Herkes ¥ĵretmenò aktif ºĵrenme tekniĵi ºrnek olarak kullanēlacaktēr. Klasik sēnēf 

ya da eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesi ortamēnda, bu tekniĵin uygulanmasēnda kullanēlacak yºnergeler iki yºntem 

arasēndaki farkē gºsterebilmek amacēyla aĸaĵēdaki tabloda yan yana verilmiĸtir. 
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Tablo 2: Aktif ºĵrenme tekniklerinin klasik sēnēf d¿zeninde ve eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesi ortamēnda      

uygulama yºnergeleri. 

 

Klasik Sēnēf D¿zeninde Eĵitsel Sosyal Paylaĸēm Sitesi Ortamēnda 

¶ ¥ĵrencilere k¿¿k kartlar daĵētēlēr. 

¶ ¥ĵrenciler, daĵētēlan kartlara  konu ile ilgili 
sorularē yazar ve kartlar toplanēr. 

¶ Kartlar karēĸtērēlarak  yeniden ºĵrencilere 

daĵētēlēr. 

¶ ¥ĵrenciler kendilerine gelen kartlardaki sorularē 

yanētlar  ve sēnēfa sunularak tartēĸēlēr. 

   

 

¶ Sanal kartlar sistem tarafēndan ºĵrencilerin 

duvarlarēna yansētēlēr. 

¶ ¥ĵrenciler, sanal kartlara konu ile ilgili sorularē 
#sorular hashtagine gºnderir. 

¶ #sorular hashtagine gelen veriler sistem tarafēndan 

karēĸtērēlarak ºĵrencilerin duvarlarēna yeniden 

yansētēlēr. 

¶ ¥ĵrenciler, duvarlarēna gelen sanal kartlardaki 
sorularē #cevaplar hastagine gºnderir. #cevaplar 

hashtagine yansēyan cevaplar sosyal paylaĸēm 

sitesi ortamēnda tartēĸēlēr 

 

¥rnek verilen model sosyal aĵlarēn saĵladēĵē imkan ve ºzellikler nedeniyle diĵer tekniklere de rahatlēkla 

uygulanabilir  

 

4.Sonu Ve ¥neriler 

¦lkemizde eĵitim ve ºĵretim faaliyetlerinin gerekleĸtirilmesinde, ºĵretmenlerin daha ok sunum metodunu 

tercih ettiĵi gºr¿lmektedir. Bu metot, sºzel derslerde daha ok tercih edilmekle birlikte uygulama ierikli 

derslerde ise sunum metodunun yanē sēra ºĵrencilere uygulama yaptērmak, ºĵretmenlerin baĸvurduĵu bir baĸka 

metottur. Ancak klasik sēnēf ortamēnda, uygulamayē yapan ºĵrencilerin ne ºl¿de uygulamayē 

gerekleĸtirebildiĵinin deĵerlendirilmesi,  istenen seviyede ºl¿lememektedir.   

Sunum biiminde yapēlan ºĵretim faaliyetlerinde, bu metot ile ºĵrenim stili ºrt¿ĸen ºĵrenciler ilgilerini bir 

m¿ddet canlē tutabilirken ºĵrencilerin b¿y¿k oĵunluĵu ders esnasēnda ilgisini kaybederek konudan 

uzaklaĸabilmektedir. T¿m ºĵrencilerin ilgisini canlē tutabilmek ancak onlarē da ºĵretimsel iĸlerin ierisine 

ekebilmek ile m¿mk¿n olacaktēr. ¥ĵrencilerin tamamēnēn aktif olarak ºĵretim faaliyetlerine iĸtirak ettiĵi sēnēf 

ii bir ortam hazērlamak ve uygulamak m¿mk¿nd¿r. Ancak bu ortamē hazērlarken ve uygularken bazē olumsuz 

durumlar oluĸabilir. Farklē aktif ºĵrenme teknikleri iin sēnēf ii ortam hazērlamak klasik sēnēf ortamēnda olduka 

zaman alēcēdēr. Ayrēca her ºĵrencinin sahip olduĵu farklē bireysel ºzelliklerinden dolayē ºĵrenciler her aktif 

ºĵrenme tekniĵine aynē olumlu tepkiyi vermez. Klasik sēnēf d¿zeninde, farklē ºĵrenme stillerine sahip 

ºĵrencilere farklē aktif ºĵrenme tekniklerini eĸzamanlē olarak uygulamak da olduka zor ve karmaĸēk bir 

faaliyettir. Oysa t¿m ºĵrencilerin kendi bireysel ºzelliklerine uygun olarak ºĵretimsel iĸlere katēlmasē, bireysel 

anlamda onlarēn ºĵretim faaliyetlerindeki ilgi ve merakēnē olduka arttēracaktēr.  

Yeni nesil ºĵrenci davranēĸlarēnē dikkatle gºzlemlediĵimizde bazē farklēlēklar gºze arpmaktadēr. Bu bireyler, 

duygu ve d¿ĸ¿ncelerini arkadaĸlarēyla paylaĸmak iin sēklēkla web tabanlē sosyal aĵ platformlarēnē tercih 

etmektedir. Bireylerin mutlu olduklarē faaliyetlerde, ilgilerinin ve meraklarēnēn artacaĵē da bilinen bir gerektir. 

Bu gerekten yola ēkarak ºĵrencilerin mutlu olduklarē sosyal aĵ platformunu bir eĵitimci gºz¿yle yeniden 

yorumlayarak ºĵretimsel iĸlerin ierisine katmak onlarēn ilgi ve merakēnē arttēracaktēr.  

¥ĵrencilerin halihazērda kullandēklarē sosyal aĵlar, eĵitim-ºĵretim faaliyetleri aēsēndan yeniden 

yorumlanmalēdēr. Bu eĵitsel sosyal paylaĸēm sitelerinde beĵeni alma/yapma, mesaj, ierik paylaĸēmē, yorum 

yapma vb. faaliyetler ºĵretim faaliyetleri ierisinde yer almalēdēr. Ancak etkin bir ºĵretim iin ºĵrenme stilleri 

de iĸe koĸulmalēdēr.  Bu durum, ºĵrencinin kendi ºĵrenme stillerine uygun koĸullarda daha kolay ve etkili 

ºĵrenmesine yol aacaktēr. Aynē ºĵretim etkinliĵi bir ºĵrenci iin m¿kemmelken, diĵeri iin katlanēlmaz olabilir. 

Bu y¿zden her ºĵrenciye, kendi stiline uygun etkinliklerle ºĵretim faaliyetlerine katēlma fērsatē verilmelidir. 

¥ĵrencilere bu fērsatē vererek onlarēn derse karĸē olan ilgi ve merakēnē arttērmak, alēĸmanēn ana 

unsurlarēndandēr. 

Aktif ºĵrenme teknikleri ile ºĵrencilerin derse karĸē olan ilgi ve meraklarē arttērēlabilir. Ancak her stile 

karĸēlēk gelen aktif ºĵrenme tekniklerini klasik sēnēf d¿zeninde uygulamak olduka zordur. Oysa aktif ºĵrenme 

tekniklerini sosyal medya d¿ĸ¿ncesine gºre yeniden yorumlayarak uygulamak bunu m¿mk¿n kēlacaktēr.. 

ñBurada Herkes ¥ĵretmenò isimli aktif ºĵrenme tekniĵinin uygulanmasēnda, ºĵrencilere daĵētēlacak gerek 

kartlarēn yerine sanal kartlarēn onlarēn duvarlarēna yansētēlmasē, d¿ĸ¿ncelerini fiziksel bir materyalde deĵil de 

#ilgilidusunce biiminde bir konu baĸlēĵēnda toplamalarē, yeni yorumlamalara ºrnek teĸkil eder. Bu yeni yorum, 

aktif ºĵrenme tekniklerinin daha sistematik ve zamanē verimli kēlan bir yapēya b¿r¿nmesini de saĵlayacaktēr. 

¢alēĸmada, eĵitsel sosyal aĵlar aracēlēĵēyla, ºĵrenme stilleri belirlenmiĸ ºĵrenciler, kendi stillerine uygun, oyun 

formatēndaki aktif ºĵrenme tekniklerini, eĸzamanlē olarak gerekleĸtirebileceklerdir. Ayrēca, tekniklerin oyun  
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formatēnda ve ºĵrencilerin kendi ºĵrenme stillerine uygun olmasē ayrēca sevdikleri bir platform olan sosyal aĵ 

ortamēnda gerekleĸtirilmesi,  bilimin eĵlendirici boyutunu da ortaya ēkarmaktadēr. 

Bu alēĸmada sºz konusu olan eĵitsel sosyal aĵ, getirdiĵi yeniliki yapēlandērēcē ºĵretim metotlarē ile Milli 

Eĵitim Bakanlēĵēnēn da dikkatini ekecek niteliktedir. Bilindiĵi ¿zere MEB Fatih Projesi kapsamēnda ºĵretim 

faaliyetlerinde yapēlandērēcē yaklaĸēma gemiĸtir. Bu proje kapsamēnda, ¿lkemizdeki okullarēn b¿y¿k bir 

bºl¿m¿nde  internet eriĸimi saĵlanmēĸ, BT sēnēflarē oluĸturulmuĸ ve lise d¿zeyindeki orta ºĵretim ºĵrencilerine 

tablet bilgisayar daĵētēmē yapēlmaya baĸlanmēĸtēr. Fatih projesi kapsamēnda gerekli donanēm alēĸmalarēnēn yanē 

sēra EBA ( Eĵitim Biliĸim Aĵē ) alt projesi uygulanmaktadēr. EBA alt projesi ile farklē, zengin ve eĵitici ierikler 

sunmak, biliĸim k¿lt¿r¿n¿ yaygēnlaĸtērarak eĵitimde kullanēlmasēnē saĵlamak, sosyal aĵ yapēsēyla bilgi 

alēĸveriĸinde bulunmak, farklē ºĵrenme stillerine (sºzel, gºrsel, sayēsal, sosyal, bireysel, iĸitsel ºĵrenme) sahip 

ºĵrencileri de kapsamak vb. amalar hedeflenmiĸtir. Ancak ĸu an uygulanmakta olan EBA sisteminde bu 

amalar sistematik bir ĸekilde gerekleĸmemektedir. Bu duruma ºrnek olarak gºrsel, iĸitsel, yazēlē vb. 

materyallerin ºĵrencilerin ºĵrenme stilleri belirlenmeden sadece isteyen ºĵrencinin ulaĸabileceĵi ĸekilde web 

sitesi ierisine konulmuĸ olmasē verilebilir. Oysa bu alēĸma ile ºnerilen eĵitsel sosyal aĵlarēn  EBA alt 

projesinden farklē sistematik bir yaklaĸēmē vardēr. Sosyal medya etkinlikleri, ºĵrenme stillerinin belirlenmesi ve 

uygun aktif ºĵrenme etkinliklerinin sadece ilgili stile sahip ºĵrencilerin duvarlarēna yansētēlmasē, ºnerilen eĵitsel 

sosyal aĵlarēn  EBA alt projesinden baĸlēca farklēlēklarēdēr. Ancak eĵitsel sosyal paylaĸēm sitesi, EBA alt projesi 

ile kolayca b¿t¿nleĸebilir. Bu durum, EBA alt projesindeki konu ile ilgili dok¿manlarēn eĵitmen tarafēndan 

paylaĸēlmasē ile ºĵrencilerin duvarlarēna yansētēlarak, ºĵrencilerin EBA alt projesi ile ilgili  farkēndalēĵē 

arttērēlabilir. Bºylelikle EBA alt projesindeki ºĵretim materyalleri sistematik bir yaklaĸēmla ºĵrencinin 

hizmetine sunulabilir. Bu bilgiler, eĵitsel sosyal aĵlarēn EBA alt projesi ile doĵrudan ilgili olduĵunu 

gºstermektedir. Sonu olarak ºnerilen eĵitsel sosyal aĵēn, ¿lkemizde lise seviyesindeki bir ok orta ºĵretim 

okulu dersleri iin yaygēn etkisi bulunmaktadēr 

Sosyal aĵlarēn b¿nyesinde bulundurduklarē bunca ºzellik ve imkan neticesinde eĵitim alanēnda ºnemli 

katkēlar saĵlayabilecek potansiyelde olmasēna raĵmen ¿lkemizde bu konu ile ilgili yapēlan alēĸmalarēn azlēĵē 

dikkat ekicidir. (¥zmen vd., 2012) 

Sonu olarak alēĸmada sēklēkla sºz¿ geen eĵitsel sosyal aĵ yazēlēmēnēn, ºĵrencilerin derslerine karĸē ilgi ve 

merakē ¿zerinde olumlu katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nden, mevcut sosyal aĵlarēn eĵitsel anlamdaki 

eksikliklerinden dolayē yeniden tasarlanarak Fatih projesi kapsamēnda uygulanmasē ºnerilmektedir. 
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¥zet 

21. y¿zyēlda web 2.0 teknolojilerinin geliĸmesi ile sosyal aĵ sitelerinin eĵitimde kullanēmē 

vazgeilemez bir durum olmuĸtur. Web 2.0 teknolojilerinin eĵitime entegrasyonunda en ºnemli 

bileĸen olan ºĵretmenlerin sosyal beceri d¿zeylerinin ortaya ēkarēlmasē bu bakēmdan ºnemlidir. Bu 

alēĸmanēn amacē bilgisayar ºĵretmeni adaylarēnēn sosyal beceri d¿zeylerinin farklē deĵiĸkenler 

aēsēndan incelenmesidir. Necmettin Erbakan ¿niversitesi Ahmet Keleĸoĵlu Eĵitim Fak¿ltesiôndeki 

Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi Bºl¿m¿ônde eĵitim ve ºĵrenimine devam eden 186 

bilgisayar ºĵretmeni adayēnēn katēlēmē ile gerekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmada araĸtērma yºntemi olarak 

tarama modeli kullanēlmēĸtēr. Veri toplama aracē olarak araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen ve 

alēĸma grubu ºĵrencilerinin demografik verilerinin elde edildiĵi kiĸisel bilgi formu, Riggio 

tarafēndan 1986 yēlēnda geliĸtirilen, 1989 yēlēnda son hali verilen ve T¿rke'ye uyarlamasē 1998 

yēlēnda Y¿ksel tarafēndan yapēlan "Sosyal Beceri Envanteri" kullanēlmēĸtēr. Sosyal Beceri Envanteri 

90 madde altē alt boyuttan oluĸmaktadēr ve her alt boyutta 15 madde bulunmaktadēr. Bu boyutlar 

ñduyuĸsal anlatēmcēlēkò, ñduyuĸsal duyarlēlēkò, ñduyuĸsal kontrolò, ñsosyal anlatēmcēlēkò, ñsosyal 

duyarlēlēk ò, ñsosyal Kontrolò d¿r. Beĸli likert tipi olan envanterin cevaplama durumu; ñHi benim 

gibi deĵilò (1) ile ñTamamen benim gibiò (5) arasēnda deĵiĸmektedir. ¥leĵin i tutarlēlēk katsayēsē 

iin Cronbachôs alfa deĵeri .94 hesaplanmēĸtēr. Bilgisayar ºĵretmeni adaylarēnēn sosyal beceri 

d¿zeyleri cinsiyete, ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēfa, sosyal aĵ sitelerine ( facebook, twitter, myspace, msn 

vb. ) ¿yelik durumlarēna, ne kadar s¿redir bir sosyal aĵ sitesine ¿yeliĵi olup olmadēĵēna, sosyal aĵ 

sitelerinde bir g¿nde ortalama ka saat zaman geirdiklerine, sosyal aĵlarē en fazla hangi amala 

kullandēklarēna, sosyal aĵ sitelerinde yer alan ieriklere yorum yazēp takipte bulunduklarēna gºre 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Verilerin ºz¿mlenmesinde bilgisayar destekli istatistik paket programē olan SPSS 

kullanēlmēĸ; betimsel istatistikler, t-testi, tek yºnl¿ varyans analizi ve basit korelasyon tekniklerinden 

yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonunda ºĵretmen adaylarēnēn sosyal aĵ beceri d¿zeyleri; ºĵrenim 

gºrd¿kleri sēnēf d¿zeylerine gºre, sosyal aĵ sitelerine ¿ye olup olmamalarēna gºre, sosyal aĵ sitelerini 

g¿nl¿k kullanēm sēklēklarēna gºre, Sosyal aĵ sitelerini takip edip etmediklerine gºre, Sosyal aĵ 

sitelerinde yer alan ieriklere yorum yazēp yazmadēklarēna gºre deĵiĸtiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

   Anahtar Sºzc¿kler: Web 2.0 Teknolojileri, Dinamik Web Teknolojileri, Sosyal Medya,          

Sosyal Aĵ, Bilgisayar ¥ĵretmeni Adayē. 

 

1.Giriĸ 

Dinamik web teknolojilerinin geliĸmesi ve birbirine olan akreditasyonu eĵitimde bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin 

kullanēlmasēnēn avantajlarēnē ortaya ēkarmaktadēr. Bilgi aĵē ya da dijital aĵ olarak adlandērēlan yirmi birinci 

y¿zyēlda bilgi ve iletiĸim teknolojilerinde meydana gelen geliĸmeler, eĵitim-ºĵretim s¿relerini, sosyal, 

ekonomik ve k¿lt¿rel yaĸamē etkilediĵi gibi bireylerin iletiĸim kurma durumlarēnē da yeniden ĸekillendirmiĸtir 

(¥zmen vd., 2012). Ķletiĸim s¿recine aracēlēk eden iletiĸim ortamlarēnēn geliĸimi, teknolojinin geliĸimi ile paralel 

bir seyir izlemiĸtir (Ekici, 2009). ¥zellikle internet teknolojilerindeki geliĸmeler iletiĸim biimlerinde ve g¿nl¿k 

yaĸantēda pek ok deĵiĸikliĵi beraberinde getirmiĸtir. Artēk insan iliĸkilerinde y¿z y¿ze iletiĸimin yerini 

teknolojik aralarla yapēlan yeni iletiĸim ĸekilleri almaya baĸlamēĸtēr (Tiryakioĵlu, 2011). 

Ķnternet, 21.y¿z yēl ºncesi geleneksel iletiĸim yºntemlerinin kullanēldēĵē tek yºnl¿ bir iletiĸim imk©nē sunarken, 

(B¿y¿kĸener, 2009) web 2.0 teknolojilerinin geliĸmesiyle birlikte g¿n¿m¿zde daha farklē internet ortamlarē 

kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. Bu ortamlar bilgiye eriĸimi kolaylaĸtēran, bilginin verimli kullanēmēnē saĵlayan, 

sosyal etkileĸimi, iĸbirliĵini ve paylaĸēmē ºn planda tutan web 2.0 teknolojilerinin ºnemli bileĸenlerinden biri  
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olarak kabul edilen sosyal aĵ siteleridir (Karal ve Koko, 2010). Sosyal aĵ siteleri bireylerin iletiĸim kurma ve 

sosyal evre oluĸturma alēĸkanlēklarēnē deĵiĸtirmiĸtir. Bireyler artēk y¿z y¿ze iletiĸim yerine evrimii ortamlarda 

iletiĸim kurmakta, okul, mahalle ya da iĸ arkadaĸlēklarēnēn yerini sanal ortamdaki arkadaĸlēklar almaktadēr (Erko 

ve Erko, 2011). Kiĸilerin, eĵlenmek, g¿nl¿k geliĸmeleri takip etmek, oyun oynamak gibi eĸitli amalarla 

kullandēklarē sosyal aĵlar her geen g¿n yaĸamēmēzēn vazgeilmez bir parasē haline gelmekte ve kullanēm 

yoĵunluĵuyla g¿nl¿k yaĸamēmēzēn b¿y¿k kēsmēnē geirdiĵimiz bir ortam halini almaktadēr (Kaya, 2011). Sosyal 

aĵ sitelerinin birok ºzelliĵe sahip olmasē ve kullanēcēlarēna geniĸ olanaklar tanēmasē, eĵitim-ºĵretim 

s¿relerinde ºĵretmen ve ºĵrencilerin etkin, yaratēcē ve iĸbirlikli alēĸmalarēnē desteklemektedir. Bununla birlikte 

ºĵrenci-ºĵrenci, ºĵrenci-ierik ve ºĵretmen-ºĵrenci etkileĸimini arttērmada, ºĵrencilerin araĸtērma, sorgulama 

ve problem ºzme becerilerini kullanmalarē ve geliĸtirmeleri konusunda da ºnemli ºl¿de destek olmaktadēr 

(G¿lbahar, Kalelioĵlu ve Madran, 2010).  

Teknolojinin geliĸmesiyle birlikte sosyal aĵ siteleri yaĸamēn birok alanēnē etkilemiĸtir. Bireylerin sosyal 

etkileĸimini kolaylaĸtēran sosyal beceriler de bu alanlardan birisidir. Sosyal beceri genel olarak bireylerin 

kendisinin ve bulunduklarē ortamlardaki kiĸilerin duygularēnē ve d¿ĸ¿ncelerini anlama, algēlama ve oluĸan 

duruma uygun davranma yeteneĵi olarak tanēmlanmaktadēr (Sarsar, 2008). Diĵer bir ifadeyle baĸkalarēnēn 

olumlu tepkiler vermesine yol aabilecek ve olumsuz tepkileri ºnleyebilecek beceriler sosyal beceri olarak 

adlandērēlmaktadēr (¥zep, 2007). Sosyal beceriler t¿m bireyler iin ºnemli olmasēna raĵmen bazē meslek 

mensuplarē iin daha da ºnemli olduĵu gºr¿lmektedir. Bu mesleklerden birisi de ºĵretmenliktir. Eĵitim ve 

ºĵretimin kalitesini arttērmak iin ºĵretmenlerin olumlu iletiĸimde gerekli olan sosyal becerilere sahip olmasē 

olduka ºnemli gºr¿lmektedir (Sºylemez, 2013).  

Ko ve Telli(2010), ¿niversitede okumakta olan ºĵrencilerin sosyal beceri d¿zeyleri ile yetkinlik 

beklentilerini incelediĵi araĸtērmasēna eĸitli fak¿ltelerden 434 ¿niversite ºĵrencisi katēlmēĸtēr. Araĸtērma 

bulgularēna gºre, sosyal beceri d¿zeyi ve yetkinlik beklentisi arasēnda pozitif yºnde iliĸki bulunmuĸtur. Sosyal 

beceri d¿zeyi ve yetkinlik beklentisi puanlarē, kēzlar ve erkekler arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr. 

Seven ve Yoldaĸ (2007)ôēn yapmēĸ olduklarē araĸtērmada ºĵretmen adaylarēnēn sosyal beceri d¿zeylerine etki 

eden faktºrlerin belirlenmesi amalanmēĸtēr. Araĸtērmanēn sonucunda erkeklerin sosyal beceri ortalamalarēnēn 

kēzlardan fazla olduĵu tespit edilmiĸtir. Ayrēca Fen Lisesi, S¿per Lise ve Anadolu Lisesi mezunu olan 

ºĵrencilerin sosyal beceri d¿zeylerinin, diĵer liselerden mezun olan ºĵrencilere gºre daha d¿ĸ¿k ēktēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunlarēn anne ve babanēn ºĵrenim durumunun da sosyal beceri ºleĵinin bazē alt boyutlarēyla 

anlamlē ve pozitif bir iliĸki gºsterdiĵi bulunmuĸtur. Sonularda gelir durumu da gºz ºn¿nde bulundurulmuĸ ve 

gelir durumu y¿ksek olan ºĵretmen adaylarēnēn daha anlayēĸlē olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ¥zep (2007), 

araĸtērmasēnda beden eĵitimi ve sēnēf ºĵretmenlerinin sosyal beceri d¿zeylerinin ve sosyal becerilerinin branĸ, 

cinsiyet ve meslek deneyimi deĵiĸkenlerine gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnēn belirlenmesi amalanmēĸtēr. 

Araĸtērmada elde edilen sonulara gºre, beden eĵitimi ve sēnēf ºĵretmenleri sosyal beceri d¿zeyleri branĸ 

deĵiĸkenine gºre, duyuĸsal anlatēmcēlēk, duyusal duyarlēlēk, sosyal anlatēmcēlēk ve toplamda istatistiksel anlamda 

fark gºsterirken, beden eĵitimi ve sēnēf ºĵretmenlerinin sosyal beceri d¿zeyleri cinsiyet ve cinsiyet x branĸ 

deĵiĸkenlerine gºre deĵiĸmediĵi ortaya ēkmēĸtēr. Dicle (2006), alēĸmasēnda 19 Mayēs ¦niversitesi, Samsun 

Eĵitim Fak¿ltesinde 2004 - 2005 ºĵretim yēlēnda eĸitli bºl¿mlere devam eden ºĵrencilerin sosyal beceri 

d¿zeyleri ile duygusal zek© d¿zeyleri arasēndaki iliĸkileri incelemiĸtir. Araĸtērmada ºĵrencilerin sosyal beceri 

d¿zeyleri ile duygusal zek© d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir iliĸki olduĵu, kēz ºĵrencilerin sosyal beceri envanteri 

puan ortalamalarēnēn erkeklere gºre daha fazla olduĵu, anne-baba eĵitim d¿zeyi y¿kseldike ºĵrencilerinin de 

sosyal beceri puanlarēnēn y¿kseldiĵi sonularēna ulaĸēlmēĸtēr. 

Sonu olarak 21.y¿zyēlda web 2.0 teknolojilerinin geliĸmesi ile sosyal aĵ sitelerinin eĵitimde kullanēmē 

vazgeilemez bir durum olmuĸtur. Web 2.0 teknolojilerinin eĵitime entegrasyonunda en ºnemli bileĸen olan 

ºĵretmenlerin sosyal beceri d¿zeylerinin ortaya ēkarēlmasē bu bakēmdan ºnemlidir. Buradan hareketle bu 

alēĸmanēn amacē bilgisayar ºĵretmeni adaylarēnēn sosyal beceri d¿zeylerinin farklē deĵiĸkenler aēsēndan 

incelenmesidir. Bu genel ama erevesinde aĸaĵēdaki araĸtērma sorularēna cevap aranmēĸtēr. 

Å Bilgisayar ºĵretmen adaylarēnēn sosyal beceri d¿zeyleri cinsiyet durumlarēna gºre farklēlēk gºstermekte 

midir? 

Å Bilgisayar ºĵretmen adaylarēnēn sosyal beceri d¿zeyleri ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēflara gºre farklēlēk 

gºstermekte midir? 

Å Bilgisayar ºĵretmen adaylarēnēn sosyal beceri d¿zeyleri sosyal aĵ sitelerine ¿yelik durumlarēna gºre 

farklēlēk gºstermekte midir? 

Å Bilgisayar ºĵretmen adaylarēnēn sosyal beceri d¿zeyleri sosyal aĵ sitelerinde bir g¿nde ortalama 

geirdikleri s¿reye gºre farklēlēk gºstermekte midir? 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

21 

 

 

Å Bilgisayar ºĵretmen adaylarēnēn sosyal beceri d¿zeyleri sosyal aĵ sitelerinde yer alan ierikleri 

yorumlama durumlarēna gºre farklēlēk gºstermekte midir? 

Å Bilgisayar ºĵretmen adaylarēnēn sosyal beceri d¿zeyleri sosyal aĵlarēndaki diĵer kiĸileri takip edip 

etmediklerine gºre farklēlēk gºstermekte midir? 

2.Yºntem 

2.1. Araĸtērmanēn Modeli Ve ¢alēĸma Grubu  

Tarama modeline gºre y¿r¿t¿len bu araĸtērma, 2014-2015 eĵitim-ºĵretim yēlē Bahar dºneminde, Necmettin 

Erbakan ¦niversitesi Ahmet Keleĸoĵlu Eĵitim Fak¿ltesinde olan Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri 

Bºl¿m¿nde ºĵrenim gºren katēlēmcē 186 ºĵrenci ile yapēlmēĸtēr. 

2.2. Veri Toplama Aralarē 

Sosyal Beceri Envanteri, Y¿ksel (1986) tarafēndan 53 ¿niversite ºĵrencisine dºrt hafta ara ile iki kez uygulanmēĸ 

ve testin tekrarē yºntemi ile hesaplanan toplam puana iliĸkin g¿venirlik katsayēsē t¿m ºlek iin rx= .92 

bulunmuĸtur. Alt ºleklerden elde edilen g¿venirlik katsayēlarē ise rx=.80 ile .89 arasēnda deĵiĸmektedir. Sosyal 

Beceri Envanteri g¿venirliĵini hesaplamak iin bir baĸka yºntem olarak da i tutarlēlēk hesaplanmēĸtēr. Sosyal 

Beceri Envanteri 182 ºĵrenciye uygulanmēĸ i tutarlēlēk katsayēsē (Cronbach alpha) .85 olarak hesaplanmēĸtēr. Alt 

ºleklerden elde edilen i tutarlēk katsayēlarē .56 ile .82 arasēnda deĵiĸmektedir. Duyuĸsal anlatēmcēlēk iin .56; 

Duyuĸsal duyarlēk iin .80; Duyuĸsal kontrol iin .75; Sosyal anlatēmcēlēk iin .82; Sosyal duyarlēk iin .72; 

Sosyal kontrol iin ise .81 ĸeklinde ēkmēĸtēr (Y¿ksel, 2004: 39:40). Araĸtērmada ºĵretmen adaylarēnēn sosyal 

beceri d¿zeylerini ºlmede Sosyal Beceri Envanteri (SBE) kullanēlmēĸtēr. Sosyal Beceri Envanteri ñSocial Skills 

Inventoryò, 1986 yēlēnda Riggio tarafēndan geliĸtirilmiĸ ve 1989 yēlēnda yeniden revize edilerek bug¿nk¿ ĸeklini 

almēĸtēr. Envanterin T¿rkeôye uyarlamasē Y¿ksel (2004) tarafēndan yapēlmēĸtēr. Sosyal Beceri Envanteri 90 

madde ve altē alt boyuttan oluĸmaktadēr ve her alt boyutta 15 madde bulunmaktadēr. Bu alt boyutlar Tablo 1ôde 

yer almaktadēr: 

 

Tablo 1. Sosyal Beceriyi Oluĸturan Boyutlar ve Boyutlarē Oluĸturan Maddeler 

 

BOYUTLAR  MADDELER  

1-Duyuĸsal Anlatēmcēlēk 1., 7., 13., 19., 25., 31., 37., 43., 49., 55., 61., 67., 73., 79. ve 85 

2-Duyuĸsal Duyarlēlēk 2., 8., 14., 20., 26., 32., 38., 44., 50., 56., 62., 68., 74., 80. ve 86 

3-Duyuĸsal Kontrol 3., 9., 15., 21., 27., 33., 39., 45., 51., 57., 63., 69., 75., 81. ve 87 

4-Sosyal Anlatēmcēlēk 4., 10., 16., 22., 28., 34., 40., 46., 52., 58., 64., 70., 76., 82. ve 88 

5-Sosyal Duyarlēlēk 5., 11., 17., 23., 29., 35., 41., 47., 53., 59., 65., 71., 77., 83. ve 89 

6-Sosyal Kontrol  6., 12., 18., 24., 30., 36., 42., 48., 54., 60., 66., 72., 78., 84. ve 90 

 

Envanterdeki maddelere beĸli likert tipi bir cevaplama anahtarē hazērlanmēĸtēr ve anahtarda en d¿ĸ¿k puan 1, en 

y¿ksek puan ise 5ôdir. Veri toplama aracēndaki maddelerin cevap seenekleri; ñHi benim gibi deĵilò 1, ñBiraz 

benim gibiò 2, ñBenim gibiò 3, ñOlduka benim gibiò 4 ve ñTamamen benim gibiò 5 puan olarak 

hesaplanmaktadēr. Envanterdeki bazē maddelerin puanlarē ise tersine evrilerek hesaplanmaktadēr (1., 3., 5., 9., 

10., 15., 17., 18., 21., 24., 25., 30., 36., 37., 39., 41., 43., 48., 49., 54., 56., 60., 64., 66., 67., 69., 72., 73., 76., 81., 

84. ve 85. sorular). Her bir katēlēmcē envanterin b¿t¿n¿nden toplam puan olarak en d¿ĸ¿k 90, en y¿ksek ise 450 

puan alabilir. Her bir Alt boyuttan ise en az 15, en ok ise 75 puan alēnabilmektedir.  

2.3. Verilerin ¢ºz¿mlenmesi 

Araĸtērma kapsamēnda elde edilen veriler SPSS (The Statistical Package for The Social Sciences) paket programē 

kullanēlarak ºz¿mlenmiĸ ve t¿m hipotezler 0.95 g¿ven d¿zeyinde (p = 0.05) test edilmiĸtir. Araĸtērma 

kapsamēnda elde edilen veriler parametrik test varsayēmlarēnē karĸēladēĵēndan (N=186), verilerin 

ºz¿mlenmesinde parametrik testlerden yararlanēlmēĸtēr. Bu baĵlamda, her bir alt ama iin kullanēlan testler 

aĸaĵēda aēklanmēĸtēr. 
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Katēlēmcēlardan toplanan demografik veriler betimsel istatistik yºntemleri ile aēklanmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn 

cinsiyetlerine, sosyal aĵ sitelerine ¿yelik durumlarēna, gºre anlamlē bir farklēlēk gºsterip gºstermediĵini test 

etmek iin, iliĸkisiz ºrneklemler iin t-testi kullanēlmēĸtēr. Ayrēca, katēlēmcēlarēn ºlekten aldēklarē puanlarēn; 

sosyal aĵ sitelerinde bir g¿nde ortalama geirdikleri s¿reye, sosyal aĵ sitelerinde yer alan ierikleri yorumlama 

durumlarēna, sosyal aĵlarēndaki diĵer kiĸileri takip edip etmediklerine, sēnēf d¿zeylerine gºre anlamlē bir farklēlēk 

gºsterip gºstermediĵini test etmek iin ise, iliĸkisiz ºrneklemler iin tek faktºrl¿ varyans analizi (Anova) 

kullanēlmēĸtēr.  

 

3.Bulgular  ve Yorumlar 

Araĸtērmada alēĸma grubunda yer alan ºĵrencilerin cinsiyetlerine ait betimsel sonular Tablo 2ô de verilmiĸtir. 

Tablo 2. ¢alēĸma Grubunun Cinsiyet Durumlarē 

Cinsiyet N % 

Erkek 81 43,5 

Kadēn 105 56,5 

Toplam 186 100,0 

 

Tablo 2ôden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi araĸtērmaya katēlan 186 ºĵrenciden 81ôi erkek (%  43,5), 105ôi kadēn (% 56,5) 

ºĵrencidir.  

Araĸtērmada alēĸma grubunda yer alan ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēflara gºre daĵēlēmlarēna ait betimsel 

sonular Tablo 3ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 3. ¢alēĸma Grubunun ¥ĵrenim Gºrd¿kleri Bºl¿mlere Gºre Daĵēlēmlarē 

¥ĵrenim Gºrd¿kleri Sēnēflara  N % 

  1 40 21,5 

  2 45 24,2 

  3 59 31,7 

  4 42 22,6 

Toplam 186 100,0 

 

Tablo 3ôden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi araĸtērmaya katēlan 186 ºĵrenciden 40ôē birinci sēnēf, 45ôi ikinci sēnēf 59ôu ¿¿nc¿ 

sēnēf ve 42ôsi dºrd¿nc¿ sēnēftan olmak ¿zere rasgele olarak seilmiĸtir.  

Katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēn ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēflara gºre anlamlē bir 

farklēlēk gºsterip gºstermediĵine dair bulgular Tablo 4ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 4. Sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēnēn ºĵrenim gºr¿len sēnēflara gºre Anova sonularē 

¥ĵrenim Gºrd¿ĵ¿ sēnēflar N  S 
 

 

1 40 277,20 26,28  

2 45 278,64 27,19  

3 59 282,61 27,58  

4 42 276,07 28,10  

Toplam 186 279,01 27,24  
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Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ortalamasē 
F p 

Sēnēf  

Gruplararasē 1264,44 3 421,48 ,564 ,639 

Gruplarii 136013,53 182 747,32   

Toplam 137277,97 185    

 

Tablo 4ôden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, iliĸkisiz ºrneklemler iin tek faktºrl¿ varyans analizi (ANOVA) kullanēlarak elde 

edilen bulgulara gºre, katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlar arasēnda, ºĵrenim gºrd¿kleri 

sēnēflara gºre anlamlē bir farklēlēk yoktur [F(3-182)=,564, p>.05]. Diĵer bir ifadeyle, katēlēmcēlarēn sosyal beceri 

durumlarē ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēflara gºre deĵiĸmemektedir.Katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden 

aldēklarē puanlarēn sosyal aĵ sitelerinde bir g¿nde ortalama geirdikleri s¿reye gºre anlamlē bir farklēlēk gºsterip 

gºstermediĵine dair bulgular Tablo 5ôde verilmiĸtir. 

Tablo 5. Sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēnēn sosyal aĵ sitelerinde bir g¿nde ortalama geirdikleri  

s¿reye gºre Anova sonularē 

Sēnēflar N  S 
 

 

1 saatten az 28 290,42 19,71  

1-2 saat 59 265,88 29,75  

3-4 saat 66 282,25 21,26  

5-6 saat 16 276,25 28,29  

6 sat ve ustu 17 295,76 30,23  

Toplam 186 279,01 27,24  

 

Tablo 5ôden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, iliĸkisiz ºrneklemler iin tek faktºrl¿ varyans analizi (ANOVA) kullanēlarak elde 

edilen bulgulara gºre, katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlar arasēnda, sosyal aĵ sitelerinde 

bir g¿nde ortalama geirdikleri s¿reye gºre anlamlē bir farklēlēk vardēr [F(4-181)= 7,452, p<.05]. Diĵer bir 

ifadeyle, katēlēmcēlarēn sosyal beceri durumlarē, sosyal aĵ sitelerinde bir g¿nde ortalama geirdikleri s¿reye gºre 

deĵiĸmektedir.Katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēn cinsiyet durumlarēna gºre anlamlē 

bir farklēlēk gºsterip gºstermediĵine dair bulgular Tablo 6ôda verilmiĸtir. 

 

 

 

 

 
Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ortalamasē 
F p 

S¿re  

Gruplararasē 19410,272 4 4852,56 7,452 ,000 

Gruplarii 117867,707 181 651,20   

Toplam 137277,978 185    
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Tablo 6. Sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēnēn cinsiyet durumlarēna gºre (iliĸkisiz ºrneklemler t - 

testi) sonularē 

Gruplar N  S Sd t p 

Erkek 81 284,53 29,49 184 2,460 0,015 

Kadēn 105 274,75 24,67    

      *P<0.05 

Tablo 6ôdan da gºr¿ld¿ĵ¿ gibi  *p<.05 anlamlēlēk d¿zeyi iin .015< .05 olduĵu iin sonu anlamlēdēr. 

Katēlēmcēlarēn Sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēn ortalamasē (erkeklerin ortalamasē =284,53;  

kadēnlarēn ortalamasē =274,75) birbirlerinden farklē ēkmēĸtēr, dolayēsēyla Tablo 6ôdan da gºr¿ld¿ĵ¿ gibi  *p<.05 

anlamlēlēk d¿zeyi iin .0015<.05ôdir ve sonu anlamlēdēr. Bir baĸka deĵiĸle katēlēmcēlarēn sosyal beceri 

envanterinden aldēklarē puanlarēn cinsiyet durumlarēna gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermektedir. Katēlēmcēlarēn 

sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēn sosyal aĵ sitelerine ¿yelik durumlarēna gºre anlamlē bir farklēlēk 

gºsterip gºstermediĵine dair bulgular Tablo 7ôde verilmiĸtir. 

Tablo 7. Sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēnēn sosyal aĵ sitelerine ¿yelik durumlarēna gºre (iliĸkisiz 

ºrneklemler t - testi) sonularē 

Gruplar N  S Sd t p 

¦ye  182 280,52 25,51 184 5,514 0,000 

¦ye Deĵil 4 210,00 ,00    

      *P<0.05 

Tablo 7ôden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi  *p<.05 anlamlēlēk d¿zeyi iin .000< .05 olduĵu iin sonu anlamlēdēr. 

Katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēn ortalamasē (¿ye olanlarēn ortalamasē =280,52;  ¿ye 

olmayanlarēn ortalamasē =210,00) birbirlerinden farklē ēkmēĸtēr, dolayēsēyla Tablo 7ôden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi  

*p<.05 anlamlēlēk d¿zeyi iin .000<.05ôdir ve sonu anlamlēdēr. Bir baĸka deĵiĸle katēlēmcēlarēn sosyal beceri 

envanterinden aldēklarē puanlarēn sosyal aĵ sitelerine ¿yelik durumlarēna gºre anlamlē bir farklēlēk 

gºstermektedir. Katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēn sosyal aĵ sitelerinde yer alan 

ierikleri yorumlama durumlarēna gºre anlamlē bir farklēlēk gºsterip gºstermediĵine dair bulgular Tablo 8ôde 

verilmiĸtir. 

Tablo 8. Sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēnēn sosyal aĵ sitelerinde yer alan ierikleri yorumlama 

durumlarēna gºre (iliĸkisiz ºrneklemler t - testi) sonularē 

Gruplar N  S Sd t p 

Evet  82 281,48 30,80 184 1,102 0,272 

Hayēr  104 277,05 24,04    

      *P<0.05 

Tablo 8ôden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi  *p<.05 anlamlēlēk d¿zeyi iin .272> .05 olduĵu iin sonu anlamlē deĵildir. 

Katēlēmcēlarēn Sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēn ortalamasē (evet ortalamasē =281,48;  hayēr 

ortalamasē =277,05) birbirlerine yakēn ēkmēĸtēr, dolayēsēyla Tablo 8ôden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi  *p>.05 anlamlēlēk 

d¿zeyi iin .272>.05ôdir ve sonu anlamlē deĵildir. Bir baĸka deĵiĸle katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden 

aldēklarē puanlarēn sosyal aĵ sitelerinde yer alan ierikleri yorumlama durumlarēna gºre anlamlē bir farklēlēk 

gºstermemektedir. Katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēn sosyal aĵlarēndaki diĵer kiĸileri 

takip edip etmediklerine gºre anlamlē bir farklēlēk gºsterip gºstermediĵine dair bulgular Tablo 9ôda verilmiĸtir. 
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Tablo 9. Sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēnēn sosyal aĵlarēndaki diĵer kiĸileri takip edip 

etmediklerine gºre (iliĸkisiz ºrneklemler t - testi) sonularē 

Gruplar N  S Sd t p 

Evet  145 277,84 25,16 184 -1,095 0,275 

Hayēr  41 283,12 33,60    

      *P<0.05 

 

Tablo 9ôdan da gºr¿ld¿ĵ¿ gibi  *p>.05 anlamlēlēk d¿zeyi iin .275> .05 olduĵu iin sonu anlamlē deĵildir. 

Katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden aldēklarē puanlarēn ortalamasē (evet ortalamasē =277,84;  hayēr 

ortalamasē =283,12) birbirlerinden farklē ēkmēĸtēr, dolayēsēyla Tablo aôdan da gºr¿ld¿ĵ¿ gibi  *p>.05 anlamlēlēk 

d¿zeyi iin .275>.05ôdir ve sonu anlamlē deĵildir. Bir baĸka deĵiĸle katēlēmcēlarēn sosyal beceri envanterinden 

aldēklarē puanlarēn sosyal aĵlarēndaki diĵer kiĸileri takip edip etmediklerine gºre anlamlē bir farklēlēk 

gºstermemektedir.  

4.Sonu Ve ¥neriler 

Bu araĸtērma eĵitim fak¿ltesinde farklē branĸlarda ve farklē sēnēflarda ºĵrenim gºren bilgisayar ºĵretmen 

adaylarēndan oluĸan 81ôi erkek (%  43,5), 105ôi kadēn (% 56,5) toplam 186 kiĸilik alēĸma grubunun sosyal 

beceri durumlarēnēn farklē deĵiĸkenler aēsēndan belirlenmesini amalayan bu alēĸmada ortaya ēkan sonuca 

gºre katēlēmcē bilgisayar ºĵretmen adaylarēnēn ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēflara gºre anlamlē bir farklēlēk olmadēĵē 

[F(3-182)=,564, p>.05], sosyal aĵ sitelerinde bir g¿nde ortalama geirdikleri s¿reye gºre anlamlē bir farklēlēk 

olduĵu [F(4-181)= 7,452, p<.05], cinsiyet durumlarēna gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermekte olduĵu, sosyal aĵ 

sitelerine ¿yelik durumlarēna gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermekte olduĵu, sosyal aĵ sitelerinde yer alan 

ierikleri yorumlama durumlarēna gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermemekte olduĵu ve sosyal aĵlarēndaki diĵer 

kiĸileri takip edip etmediklerine gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermemekte olduĵu sonularēna ulaĸēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonunda ortaya ēkan bu bulgu ve sonular neticesinde ĸu ºneriler yapēlmaktadēr; Bu araĸtērmada 

bilgisayar ºĵretmen adaylarēnēn sosyal aĵ sitelerini kullanma durumlarēna gºre sosyal beceri d¿zeyleri 

incelenmiĸtir. Elde edilen bulgular doĵrultusunda aĸaĵēdaki ºneriler geliĸtirilmiĸtir; Dinamik web 

teknolojilerinden olan sosyal aĵ ortamlarēnē kullanamayan bilgisayar ºĵretmeni adaylarēnēn olduĵu alēĸma 

sonunda ortaya ēkmēĸtēr. Dinamik web teknolojilerinin eĵitimde saĵladēĵē avantajlar gºz ºn¿nde 

bulundurulduĵunda bilgisayar ºĵretmeni adaylarēnēn bu teknolojileri kullanmalarē desteklenmelidir. Ayrēca, 

kullanmayanlarēn neden kullanmadēklarēna yºnelik yeni akademik araĸtērmalarēn yapēlmasē ºnerilmektedir. 

Sosyal aĵlarēn eĵitim de kullanēmlarēna yºnelik farklē uygulamalarēn bilgisayar ºĵretmeni adaylarēna fak¿ltede 

gºsterilmesi, adaylarēn mesleĵe baĸladēklarēndan y¿r¿tt¿kleri derslerde bu teknolojilerin kullanmalarē aēsēndan 

ok ºnemlidir. Bu nedenle bilgisayar ºĵretmeni adaylarēna fak¿ltede ºĵrenim gºrd¿kleri s¿re ierisinde farklē 

etkinliklerle farklē ºrnekler gºstererek onlarēn ileride yapacaklarē uygulamalara yºnelik bakēĸ aēlarēnēn 

geliĸtirilmesi ºnerilmektedir. Bu araĸtērma, Necmettin Erbakan ¦niversitesi bilgisayar ve ºĵretim teknolojileri 

bºl¿m¿nde ºĵrenim gºren ºĵretmen adaylarēyla gerekleĸtirilmiĸ olup daha geniĸ bir alēĸma grubu ile benzer 

alēĸmalar yapēlabilir. Bu doĵrultuda bu araĸtērmadan elde edilen sonularēn daha kapsamlē olacaĵē 

ºnerilmektedir. Bu araĸtērma nicel veriler kullanēlarak gerekleĸtirilmiĸtir, benzer alēĸmalarēn mixed metodla 

nicel ve nitel verilerle de desteklenerek yapēlabilir.  
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Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Biyoteknoloji Uygulamalarēna Yºnelik Tutumlarē Ķle 

Bilimsel Epistemolojik Ķnanlarē Arasēndaki Ķliĸki 
 

Emine ¢AMUR
1
  

Hikmet KATIRCIOĴLU 
 

¥zet 
Bu alēĸmada, 2. sēnēftan 5. sēnēfa kadar biyoloji ºĵretmenliĵi bºl¿m¿ ºĵrencilerinin biyoteknoloji 

uygulamalarēna yºnelik tutumlarē, bilimsel epistemolojik inan d¿zeyleri ve bunlarēn arasēndaki 

iliĸkinin incelenmesi amalanmēĸtēr. Araĸtērmaya; Gazi ¦niversitesi Biyoloji ¥ĵretmenliĵi 

Bºl¿m¿nde, 2014 yēlēnda; 2, 3, 4 ve 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 113 ºĵrenci dahil edilmiĸtir.  

¥ĵretmen adaylarēnēn; bilimsel epistemolojik inanlarēnē ºlmek iin ñBilimsel Epistemolojik 

Ķnanlar ¥leĵiò  (Deryakulu ve Bēkmaz, 2003) ve biyoteknolojiye yºnelik tutumlarēnē belirlemek 

iin ñBiyoteknoloji Tutum ¥leĵiò ( S¿rmeli ve ķahin, 2010)  kullanēlmēĸtēr. 

Biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn; cinsiyetlerine, yaĸlarēna, mezun olduklarē lise t¿r¿ne gºre 

biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē ve bilimsel epistemolojik inanlarē arasēnda anlamlē 

bir fark olup olmadēĵēnē incelemek ¿zere baĵēmsēz ºrneklemler iin t testi, sēnēf seviyelerine gºre 

anlamlē bir fark olup olmadēĵēnē incelemek ¿zere tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) 

kullanēlmēĸtēr. Biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē ile bilimsel epistemolojik inanlarē 

arasēnda anlamlē bir iliĸki olup olmadēĵēnē incelemek ¿zere korelasyon katsayēlarē deĵerlendirilmeye 

alēnmēĸtēr. T¿m cevaplar SPSS 15 yazēlēmē kullanēlarak incelenmiĸtir. 

Yapēlan analizler sonucunda elde edilen bulgular incelendiĵinde; biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn 

biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarēnēn (45 ¿zerinden X=31.59 ) ve bilimsel 

epistemolojik inanlar yºn¿nden; ñgeleneksel bilim anlayēĸlarēò (5 ¿zerinden X=4,05) ile 

ñgeleneksel olmayan bilimò anlayēĸlarēnēn (5 ¿zerinden X=3,87) y¿ksek olduĵu bulunmuĸtur. 

Ayrēca, biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn ñbiyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarēò ile hem 

ñgelenekselò  hem de ñgeleneksel olmayanò bilimsel inanēĸlarē arasēnda pozitif yºnl¿ ok d¿ĸ¿k 

d¿zeyde anlamlē olmayan bir iliĸki tespit edilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler:  Biyoteknolojiye yºnelik tutumlar, bilimsel epistemolojik inanlar 

  

   

1.   Giriĸ 

 Biyoteknoloji; canlē organizmalarēn ya da onlarēn ¿r¿nlerinin, insan yaĸamēnē ve evresini olumlu yºnde 

deĵiĸtirecek biimde kullanēlmasēnē saĵlayan teknolojilerin toplamēdēr  (¥zcengiz, 2002). 

  Toplumda biyoteknoloji konusunda soysal ve ahlaki yºnden tutumlar farklē olduĵu gibi farklē biyoteknoloji 

uygulamalarēna yºnelen dikkat ve eleĸtiriler de farklēlēk gºstermektedir. ¥rneĵin; tēp alanēndaki uygulamalara 

yºnelik tutumlar olumlu iken; gēda, tarēm, evre ve genetik modifikasyona yºnelik risk algēsēnēn y¿ksek olduĵu 

gºr¿lmektedir. Biyoteknoloji konusunda sahip olunan bilgi ya da bilimsel okuryazarlēk bu alandaki tutumlarē 

ºnemli ºl¿de etkilemektedir  (Pardo, Midden ve Miller 2002). 

 Fen bilimlerinin ve ºzellikle biyoteknolojinin toplumsal boyutta anlaĸēlabilirliĵinin artērēlmasē ile mantēkla 

ya da bilimsel gereklerle baĵdaĸmayan gºr¿ĸlerin yaygēnlaĸmasē engellenebilir. Bu nedenle, son yēllarda 

toplumun ve ºzellikle bu alanda eĵitim alan ºĵrencilerin, biyoteknoloji konusundaki bilgi d¿zeyi ve biyoetik 

yaklaĸēmlarēnē aēĵa ēkarmaya yºnelik araĸtērmalar ºnem kazanmēĸtēr (Y¿ce, 2011). 

 Epistemoloji, ñbilmeònin nasēl oluĸtuĵu, bilginin ne olduĵu, nasēl yapēlandērēldēĵē ve deĵerlendirildiĵi 

konularēnda bireylerin inanēĸēnē araĸtēran bir alandēr (Hofer, 2004). Bilimsel epistemolojik inanlar; bilimin ne 

olduĵu, ºzellikleri, yºntemleri ve bilimin nasēl ºĵretilmesi gerektiĵine iliĸkin inanlardēr (Deryakulu ve Bēkmaz 

,2003). 

 Bir ºĵretmene bir konu hakkēnda ñne d¿ĸ¿n¿yorsun?ò ya da ñ neye inanēyorsun?ò sorularē sorulduĵunda, 

alēnan cevaplar o ºĵretmenin; sahip olduĵu inanēĸtan bilgiye uzanan s¿relerini keĸfetmemize olanak saĵlar. 

¥ĵretmenlerin sahip olduĵu farklē inanēĸ sistemleri bulunmaktadēr. Ayrēca ºĵretmenler, aynē anda birden fazla 

inan sistemine de sahip olabilmektedir. ¥ĵretmenlerin inanēĸlarēnēn, onlarēn ñºĵrenme, ºĵretme, bilim ve fen 

eĵitimiò alanlarēndaki gºr¿ĸleri ile iliĸkili olduĵu hakkēnda g¿l¿ kanētlar bulunmaktadēr. Bilimsel inanēĸlar 

bilimin doĵasēna iliĸkin derslerden deĵil, daha ok bilimsel bilginin doĵasē ile ilgili ñgizli m¿fredatò (aile, 

toplum, arkadaĸlar vb.) tarafēndan ĸekillendirilmektedir. Pomeroy (1993), bilimsel epistemolojik inanēĸlarē genel 

olarak ñgelenekselò ve ñgeleneksel olmayanò olarak iki grupta toplamaktadēr.  

 Geleneksel bilimsel epistemolojik gºr¿ĸ; deney, gºzlem ve doĵanēn kontrol edilmesi konularēna 

odaklanmaktadēr. Deney ve gºzlem ile elde edilen bilgi; deĵiĸmez ve kesindir.  Bu gºr¿ĸe sahip olanlar, yeni 

durumlarē aēklamak iin var olan ve kabul gºrm¿ĸ teorileri kullanma eĵilimindedirler. ¢alēĸmalarēnēn haklēlēĵēnē  

                                                                 
1
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iĸ arkadaĸlarē ve evrelerine aēklamak ¿zere olduka aba harcarlar. Geleneksel epistemolojik gºr¿ĸ¿ 

benimseyen ºĵretmenler ise; derste geleneksel yºntem ve ders kitaplarēna daha ok baĵlēdērlar. 

 Geleneksel olmayan bilimsel epistemolojik gºr¿ĸ; pozitivist ve Baconôa ait d¿ĸ¿ncelere karĸē ēkmakta, 

geleneksel olmayan bilimsel felsefi d¿ĸ¿nceleri desteklemektedir. Bilgi; bilim insanlarēnca oluĸturulduĵundan, 

insanlara ait yanēlgēlarē ierebilir ve deĵiĸebilir. Bilimsel bilgi kesin deĵildir. Yeni deliller veya aynē verilerin 

farklē yorumuyla bilimsel bilgi deĵiĸebilir. Bu bilim anlayēĸē, bazē araĸtērmacēlar tarafēndan ñyapēlandērmacēò 

bazen de postmodern anlayēĸ olarak ta adlandērēlmaktadēr. Bu gºr¿ĸ¿n baskēn olduĵu ºĵretmenler; ºĵrencilerin 

ders kitaplarēnda yer alan ierik ve metotlar dēĸēndaki bazē yºntemler ile de ºĵrenebileceĵini d¿ĸ¿nmektedirler. 

Bu ºĵretmenlerin ñyapēlandērmacēò gºr¿ĸe yºnelik duyarlēlēk ve katēlēmlarē daha fazladēr. 

 ¥ĵretmen inanēĸlarē; yeni yaklaĸēmlarla ilgili teknik ve etkinliklerin kabullenilmesinde ve uygulanmasēnda 

ºĵretmen geliĸiminin ºnemli bir parasē olarak rol oynamaktadēr (Donoghue, 2003).  

 Jones (1993), ºĵretmenlerin kiĸilik ve inanlarēnēn, ºĵrencilerin kiĸilik ve bakēĸ aēlarē ¿zerinde etkili 

olduĵunu ifade etmektedir (¥nen, 2011ôden aktarēlmēĸtēr). 

 Richardson (1991), Brownlee, Tickle ve Nailon (2004)ôa gºre bir ºĵretmenin sahip olduĵu epistemolojik 

inan ºĵrencilerinin sahip olduĵu epistemolojik inancēn yºn¿n¿n belirlenmesinde olduka etkili bir deĵiĸkendir. 

Araĸtērmalar da ºĵretmenlerin sahip olduĵu bilimsel epistemolojik inanlar ile ºĵretim yºntemleri ve sēnēf 

yºnetimleri arasēnda bir iliĸki olduĵunu ortaya koymaktadēr.  

 Bilimsel epistemolojik inanlar ºĵrenme-ºĵretme s¿recini etkileyen ºnemli biliĸsel unsurlardan birisidir. 

Araĸtērma bulgularē bilimsel epistemolojik inanlarēn, ºĵrencilerin ºĵrenme s¿relerinin ºnemli bir ºĵesi 

olduĵunu gºstermektedir (Hofer, 2001). 

 Bu alēĸmada, 2. sēnēftan 5. sēnēfa kadar biyoloji ºĵretmenliĵi bºl¿m¿ ºĵrencilerinin; biyoteknoloji 

uygulamalarēna yºnelik tutumlarē, bilimsel epistemolojik inan d¿zeyleri ve bunlarēn arasēndaki iliĸkinin 

incelenmesi amalanmēĸtēr. Ayrēca; biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna yºnelik 

tutumlarēnēn ve bilimsel epistemolojik inanlarēnēn cinsiyet, yaĸ, sēnēf d¿zeyi, mezun olduklarē lise t¿r¿ 

deĵiĸkenlerine gºre farklēlēk gºsterip gºstermediĵi deĵerlendirilmiĸtir. 

 

2.   Yºntem 

2.1. Araĸtērmanēn Modeli ve ¢alēĸma Grubu 

 Biyoloji ºĵretmeni adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna yºnelik tutumlarē ¿zerinde bilimsel 

epistemolojik inan d¿zeylerinin etkisini incelemeyi amalayan bu araĸtērmada betimsel tarama modelinde 

iliĸkisel tarama yºntemi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn alēĸma evrenini Gazi ¦niversitesi 2013 ï 2014 eĵitim 

ºĵretim yēlē Biyoloji ¥ĵretmenliĵi Bºl¿m¿ ºĵrencileri oluĸturmaktadēr.  

 Araĸtērmada evrenin tamamēna ulaĸēlmasē zaman yºn¿nden m¿mk¿n olmadēĵēndan ºrneklem ile alēĸma 

yoluna gidilmiĸtir. ¥rneklem ise; 2, 3, 4 ve 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 113 ºĵrencidir. Araĸtērma ºrnekleminde yer 

alan ºĵrencilerin cinsiyet, yaĸ, sēnēf d¿zeyi, mezun olduklarē lise t¿r¿ne iliĸkin y¿zde frekans daĵēlēmlarē Tablo 

1ôde gºsterilmiĸtir. 

Tablo 1 Araĸtērmaya Katēlan ¥ĵrencilerin; Cinsiyet, Yaĸ, Sēnēf D¿zeyi ve Lise T¿r¿ Deĵiĸkenlerine Gºre 

Daĵēlēmē 

 

Deĵiĸken Kategoriler  n % 

Cinsiyet 
Kēz 93 82,3% 

Erkek 20 17,7% 

Yaĸ 
19-21 48 42,5% 

22-27 65 57,5% 

Sēnēf 

2.sēnēf 24 21,2% 

3.sēnēf 27 23,9% 

4.sēnēf 31 27,4% 

5.sēnēf 31 27,4% 

Lise T¿r¿ 
Genel lise/Meslek lisesi 71 62,8% 

Anadolu Lisesi 42 37,2% 

                   Genel Toplam 113 100 % 
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2.2. Veri Toplama Aralarē 

 ¥ĵretmen adaylarēnēn bilimsel epistemolojik inanlarēnē ºlmek iin, ñBilimsel Epistemolojik Ķnanlar 

¥leĵiò  ve biyoteknolojiye yºnelik tutumlarēnē belirlemek ¿zere ñBiyoteknoloji Tutum ¥leĵiò kullanēlmēĸtēr. 

 Pomeroy (1993) tarafēndan ñKesinlikle Katēlmēyorumò ve ñTamamen Katēlēyorumò arasēnda deĵiĸen 5ôli 

Likert tipinde geliĸtirilen 30 maddelik ñBilimsel Epistemolojik Ķnan ¥leĵiò, Deryakulu ve Bēkmaz (2003) 

tarafēndan T¿rkeôye uyarlanmēĸtēr. ¥lekte yer alan 30 maddenin ñGeleneksel bilim anlayēĸēò nē yansētan 22 

maddesi olumlu (+), ñgeleneksel olmayan bilim anlayēĸēònē yansētan 8 maddesi olumsuz (-) olarak kodlanmēĸtēr. 

¥lekten alēnan y¿ksek puan ñgeleneksel bilim anlayēĸēòna, d¿ĸ¿k puan ise òGeleneksel olmayan bilim 

anlayēĸēòna g¿l¿ inancē gºstermektedir. 

 Dawson ve Schibeci (2003) tarafēndan ñKabul edilebilirò, ñKararsēzēmò ve ñKabul edilemezò cevap 

gruplarēnē ieren 3ôl¿ Likert tipinde geliĸtirilen ve 15 maddelik ñBiyoteknoloji Tutum ¥leĵiò S¿rmeli ve ķahin 

(2010) tarafēndan T¿rkeôye uyarlanmēĸtēr.  

 Bu alēĸmada kullanēlan ºleklerin g¿venirliklerine cronbach alpha katsayēsē ile bakēlmēĸtēr. 15 maddelik 

Biyoteknoloji Tutum ¥leĵinin cronbach alpha katsayēsē 0.859; 30 maddelik Bilimsel Epistemolojik Ķnanlar 

¥leĵinin cronbach alpha katsayēsē 0.839 bulunarak y¿ksek bir i tutarlēlēk elde edilmiĸtir. 

 

3.   Bulgular Ve Yorum 

3.1. Biyoloji  ¥ĵretmen Adaylarēnēn Biyoteknoloji Uygulamalarēna Ķliĸkin Tutum D¿zeyleri 

 Biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutum puanlarē 15 ile 45 puan arasēnda deĵiĸkenlik gºstermektedir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutum puanlarē (X=31.59) olarak hesaplanmēĸtēr. Bu 

ortalama, Biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarēnēn y¿ksek olduĵunu 

gºstermektedir. 

  Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Cinsiyetlerine Gºre; Biyoteknoloji Uygulamalarēna Ķliĸkin Tutumlarē 

  Erkek ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarēnēn ortalamasē (X=34.75), 

kadēn ºĵretmen adaylarēna (X=30,91), gºre daha y¿ksek bulunmuĸtur. Ķstatistiksel olarak da kadēn ve erkek 

ºĵretmen adaylarēnēn ºl¿len uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunmuĸtur 

(p<0.05).biyoteknoloji  

  Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Yaĸlarēna Gºre; Biyoteknoloji Uygulamalarēna Ķliĸkin Tutumlarē  

  Yaĸē 22-27 aralēĵēnda olan ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutum puanlarēnēn 

ortalamalarē (X=32.94), yaĸē 19-21 olan ºĵretmen adaylarēna (X=29.77), gºre daha y¿ksek bulunmuĸtur.  

  Ķstatistiksel olarak da ºĵretmen adaylarēnēn yaĸlarēna gºre ºl¿len biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin 

tutumlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<0.05). 

  Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Sēnēf Seviyelerine Gºre; Biyoteknoloji Uygulamalarēna Ķliĸkin Tutumlarē  

  5. sēnēf ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē (X=33.94)  daha y¿ksek 

bulunmuĸtur. Ķstatistiksel olarak da ºĵretmen adaylarēnēn sēnēf seviyelerine gºre ºl¿len biyoteknoloji 

uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<0.05). Bulunan bu fark, 4 ve 5. sēnēf 

ºĵretmen adaylarēnēn tutumlarē ile 2 ve 3. sēnēf ºĵretmen adaylarēnēn tutumlarē arasēndadēr. 

  Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Mezun Olduklarē Lise T¿r¿ne Gºre; Biyoteknoloji Uygulamalarēna 

Ķliĸkin Tutumlarē  

  Anadolu liselerinden mezun olan ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē 

(X=32.33) daha y¿ksek bulunmuĸtur. Ancak, istatistiksel olarak ºĵretmen adaylarēnēn mezun olduklarē lise 

t¿r¿ne gºre ºl¿len biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr 

(p>0.05).  

 

3.2. Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Bilimsel Epistemolojik Ķnan D¿zeyleri 

 Bilimsel Epistemolojik inanlar ºleĵinin alt ºlek puanlarē, madde puanlarē toplanēp toplam puan madde 

sayēsēna bºl¿nerek puanlar 1 ila 5 arasēnda ºleklenmiĸtir. Hesaplanan ortalama 1.0 - 1.8 arasēnda ise ok d¿ĸ¿k; 

1.81 - 2.60 ise d¿ĸ¿k; 2.61 - 3.40 arasēnda ise orta; 3.41 - 4.20 arasēnda ise y¿ksek ve 4.21 - 5.00 arasēnda ise ok 

y¿ksek olarak deĵerlendirilmektedir. Buna gºre Biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn geleneksel bilim anlayēĸēna iliĸkin 

ºlek puanlarēnēn ortalamasē (X=4,05), geleneksel olmayan bilim anlayēĸēna iliĸkin ºlek puanlarēnēn ortalamasē 

(X=3,87) olarak hesaplanmēĸ ve her ikisi de y¿ksek bulunmuĸtur. 

   Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Cinsiyetlerine Gºre; Bilimsel Epistemolojik Ķnanlarē  

  Kadēn ºĵretmen adaylarēnēn geleneksel bilim anlayēĸēna (X=4,05) ve geleneksel olmayan bilim 

anlayēĸēna iliĸkin puanlarēnēn ortalamasē (X=3,87), erkek ºĵretmen adaylarēna gºre daha y¿ksek bulunmuĸtur. 

Ancak, kadēn ve erkek ºĵretmen adaylarēnēn ºl¿len geleneksel bilim anlayēĸē ve geleneksel olmayan bilim 

anlayēĸlarēna iliĸkin ºlek puanlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr (p>0.05). 

   Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Yaĸlarēna Gºre; Bilimsel Epistemolojik Ķnanlarē  
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Yaĸē 19-21 olan ºĵretmen adaylarēnēn geleneksel bilim anlayēĸēna (X=4,13) ve geleneksel olmayan bilim 

anlayēĸē puan ortalamalarē (X=3,96), 22-27 yaĸ aralēĵēndaki ºĵretmen adaylarēna gºre daha y¿ksek bulunmuĸtur. 

Ancak, ºĵretmen adaylarēnēn yaĸlarēna gºre ºl¿len geleneksel bilim anlayēĸē ve geleneksel olmayan bilim 

anlayēĸēna iliĸkin ºlek puanlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr (p>0.05). 

   Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Sēnēf Seviyelerine Gºre; Bilimsel Epistemolojik Ķnanlarē  

  2. sēnēf ºĵretmen adaylarēnēn geleneksel bilim anlayēĸē (X=4.15) daha y¿ksek bulunmuĸtur. Ķstatistiksel 

olarak da, ºĵretmen adaylarēnēn sēnēf seviyelerine gºre ºl¿len geleneksel bilim anlayēĸē ºlek puanlarē arasēnda 

anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<0.05). Bulunan bu fark, 5. sēnēf ºĵrencileri ile 2, 3 ve 4. sēnēf ºĵrencilerinin 

geleneksel bilim anlayēĸlarē arasēndadēr. 

  3. sēnēf ºĵretmen adaylarēnēn geleneksel olmayan bilim anlayēĸlarē (X=4.00) daha y¿ksek bulunmuĸtur. 

Ancak, ºĵretmen adaylarēnēn sēnēf seviyelerine gºre ºl¿len geleneksel olmayan bilim anlayēĸē ºlek puanlarē 

arasēnda anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr (p>0.05). 

  Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Mezun Olduklarē Lise T¿r¿ne Gºre; Bilimsel Epistemolojik Ķnanlarē  

  Anadolu liselerinden mezun olan ºĵretmen adaylarēnēn geleneksel bilim anlayēĸē (X=4.09) daha y¿ksek 

bulunmuĸtur. Ancak, ºĵretmen adaylarēnēn mezun olduklarē lise t¿r¿ne gºre ºl¿len geleneksel bilim anlayēĸē 

ºlek puanlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr (p>0.05). 

   Genel lise/Meslek liselerinden mezun olan ºĵretmen adaylarēnēn geleneksel olmayan bilim anlayēĸē 

(X=3.89) daha y¿ksek bulunmuĸtur. Ancak, ºĵretmen adaylarēnēn mezun olduklarē lise t¿r¿ne gºre ºl¿len 

geleneksel olmayan bilim anlayēĸē ºlek puanlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr (p>0.05). 

 

3.3. Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Biyoteknoloji Uygulamalarēna Ķliĸkin Tutumlarē ile Bilimsel  

Epistemolojik Ķnanlarē Arasēnda Ķliĸki  

 Biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē ile geleneksel bilim inanlarē 

arasēnda 0.052 olan pozitif yºnl¿ ok d¿ĸ¿k d¿zeyde anlamlē olmayan bir iliĸki bulunmuĸtur  (p>0.05). Biyoloji 

ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē ile Geleneksel olmayan bilim inanlarē 

arasēnda 0.147 olan pozitif yºnl¿ d¿ĸ¿k d¿zeyde anlamlē olmayan bir iliĸki bulunmuĸtur  (p>0.05). 

 

4.    Sonu Ve ¥neriler 

 4.1. Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Biyoteknoloji Uygulamalarēna Ķliĸkin Tutum D¿zeyleri 

 ¥ĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutum puanlarē 45 ¿zerinden X=31.59 olarak 

y¿ksek bir deĵer elde edilmiĸtir.  

 S¿rmeli ve ķahin (2010), bu ºlekle yaptēklarē araĸtērmada biyoloji bºl¿m¿ ºĵrencilerinin biyoteknolojiye 

yºnelik tutumlarēnēn (X=2.4) y¿ksek olduĵunu tespit etmiĸtir. Araĸtērmacēlar tarafēndan bu anlamlē farklēlēĵēn 

biyoloji bºl¿m¿ ºĵrencilerinin aldēklarē derslerden kaynaklandēĵē deĵerlendirilmiĸtir.  

 Aynē ĸekilde bu araĸtērmada da biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji tutumlarēnēn y¿ksek olmasēnēn 

aldēklarē derslerden ve bilgi d¿zeylerinin y¿ksek olmasēndan kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

  Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Cinsiyetlerine Gºre Biyoteknoloji Uygulamalarēna Ķliĸkin Tutumlarē  

  Erkek ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarēnēn ortalamasē (X=34.75), 

kadēn ºĵretmen adaylarēna (X=30.91),  gºre daha y¿ksek bulunmuĸtur. Y¿ce (2011), fen bilgisi ºĵretmenliĵi 

ºĵrencilerinin biyoteknolojiye yºnelik tutumlarēnēn belirlenmesine yºnelik yaptēĵē araĸtērmada, cinsiyet 

deĵiĸkeninin anlamlē bir fark oluĸturmadēĵēnē belirtmiĸtir. 

  Prokop ve arkadaĸlarē (2007), biyoteknoloji uygulamalarēna yºnelik tutumda erkeklerin bayanlardan 

daha olumlu olduĵunu, Moerbeek ve Casimir (2005) ise bayanlarēn erkeklerden daha olumlu tutum sergilediĵini 

ifade etmiĸlerdir.   

  ¥zdemir, G¿neĸ ve Demir (2010)ôin yaptēĵē araĸtērmada biyoteknolojiye yºnelik tutumlarēnēn 

belirlenmesinde, cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē bir fark bulunmadēĵēnē belirtmiĸtir. 

  Cinsiyetin biyoteknoloji uygulamalarēna yºnelik tutumlar ¿zerindeki etkisi konusunda araĸtērmalarda 

farklē sonulara ulaĸēlmaktadēr.  

  Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Yaĸlarēna Gºre Biyoteknoloji Uygulamalarēna Ķliĸkin Tutumlarē 

  Yaĸē 22-27 olan ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutum puanlarēnēn 

ortalamalarē (X=32.94), yaĸē 19-21 olan ºĵretmen adaylarēna (X=29.77), gºre daha y¿ksek bulunmuĸtur. 

Ķstatistiksel olarak da ºĵretmen adaylarēnēn yaĸlarēna gºre ºl¿len biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē 

arasēnda anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<0.05). 

   Farklē ºĵrenim seviyeleri arasēnda ya da ºĵrenim seviyesi dikkate alēnmadan yapēlacak alēĸmalarda 

ñyaĸ deĵiĸkeniònin daha belirleyici olacaĵē ºngºr¿lmektedir.  

  Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Sēnēf Seviyelerine Gºre Biyoteknoloji Uygulamalarēna Ķliĸkin Tutumlarē 

  2. 3. 4. ve 5. sēnēflar arasēnda yapēlan araĸtērmada 5. sēnēflarēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin 

tutumlarē (X=33.94)  daha y¿ksek bulunmuĸtur. Ayrēca ºĵretmen adaylarēnēn sēnēf seviyeleri ile biyoteknoloji  
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tutumlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<0.05). Bulunan bu fark, 4 ve 5. sēnēf ile 2 ve 3. sēnēf ºĵretmen 

adaylarēnēn tutumlarē arasēndadēr. 

  Turan ve Ko (2012), biyoteknoloji uygulamalarēna yºnelik tutumlarēn sēnēf seviyesine gºre arttēĵēnē 

belirtmiĸtir. Araĸtērmacēlar sēnēf d¿zeyine gºre bu artēĸēn sebebini, ºĵrencilerin, fen bilgisi programē ierisinde 

aldēklarē biyoloji derslerinden kaynaklandēĵē ĸeklinde yorumlamēĸtēr. 

  Gunter, Kinderlerer ve Beyleveld (1998), ¿st sēnēf ºĵrencilerinin biyoteknoloji uygulamalarēna yºnelik 

daha olumlu tutum gºsterdiklerini belirtmiĸlerdir. Ancak Y¿ce (2011), biyoteknolojiye yºnelik tutumlarēn 

belirlenmesi iin gerekleĸtirilen alēĸmada; ºĵrencilerin biyoteknoloji konusundaki tutumlarēnēn,  ¿niversitede 

alēnan derslere gºre anlamlē bir farklēlēk gºsterdiĵini; sēnēf d¿zeyinin tutumla anlamlē bir iliĸkisi olmadēĵēnē 

vurgulamēĸtēr. 

  Bu araĸtērmada ise; biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna yºnelik tutumlarēnēn 

sēnēf d¿zeyine gºre arttēĵē tespit edilmiĸtir.  

  Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Mezun Olduklarē Lise T¿r¿ne Gºre Biyoteknoloji Uygulamalarēna 

Ķliĸkin Tutumlarē 

  ¥ĵretmen adaylarēnēn mezun olduklarē lise t¿r¿ne gºre anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr (p>0.05). 

Ancak anadolu liselerinden mezun olan ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna iliĸkin tutumlarē 

(X=32.33)  y¿ksek bulunmuĸtur. Bu bulgunun nedeni de, anadolu liselerinden mezun olan ºĵretmen adaylarēnēn 

biyoteknolojiye yºnelik derslerinin daha fazla olmasēdēr.         

  Y¿ce (2011), ºĵrencilerin biyoteknoloji uygulamalarēna yºnelik tutumlarēnēn, ¿niversiteye gelmeden 

ºnceki eĵitim kurumlarēnēn t¿r¿nden ziyade biyoteknoloji ile ilgili bir ders alēp almadēklarēna gºre deĵiĸiklik 

gºsterdiĵini belirtmiĸtir.  

 

4.2. Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Bilimsel Epistemolojik Ķnan D¿zeyleri 

 Bilimsel epistemolojik inanlar ºleĵini cevaplayan biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn ºlek puanlarē 5 

¿zerinden olup geleneksel ve geleneksel olmayan epistemolojik anlayēĸēna iliĸkin ºlek puanlarē hesaplanmēĸtēr. 

Geleneksel (X=4.05) ve geleneksel olmayan (X=3.87)  bilim anlayēĸēna iliĸkin puanlarēn ortalamasē y¿ksek 

bulunmuĸtur.  

  ¥ĵrencilerde derslerde verilen bilginin geleneksel bir anlayēĸē desteklediĵi yºn¿ndeki yargēya paralel 

olarak; geleneksel olmayan bilim anlayēĸē, derslerdeki alternatif yaklaĸēmlardan ve okul dēĸē bilgi edinme 

s¿relerinden kaynaklanēr (Terzi, 2005).  

  ¢olak ve Meral (2009) yaptēklarē araĸtērmada ºrneklem grubunun % 60,4ô¿n¿n geleneksel anlayēĸa sahip 

olduĵunu tespit etmiĸlerdir. Bunun nedeninin de bilimi katē gerekler yēĵēnē olarak yorumlayan ºĵrenim s¿reci 

olduĵunu belirtmiĸlerdir. 

 Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Cinsiyetlerine Gºre Bilimsel Epistemolojik Ķnanlarē  

 Kadēn ve erkek ºĵretmen adaylarēnēn ºl¿len geleneksel bilim anlayēĸē ve geleneksel olmayan bilim 

anlayēĸlarēna iliĸkin ºlek puanlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr. 

 Terzi (2005) cinsiyete gºre ºĵrencilerin bilimsel epistemolojik inanlarēnda anlamlē bir farklēlēĵēn 

olmadēĵēnē belirtmiĸtir. Ancak ¢olak ve Meral (2009); cinsiyete gºre bilimsel epistemolojik inancēn deĵiĸtiĵini 

ve erkeklerin bayanlara gºre daha fazla geleneksel olmayan bilimsel anlayēĸē benimsediklerini bulmuĸlardēr.  

 Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Yaĸlarēna Gºre Bilimsel Epistemolojik Ķnanlarē   

 Yaĸē 19-21 olan ºĵretmen adaylarēnēn 22-27 yaĸ aralēĵēndaki ºĵretmen adaylarēna gºre geleneksel bilim 

anlayēĸē (X=4.13) ve geleneksel olmayan bilim anlayēĸē (X=3.96) olarak y¿ksek bulunmuĸtur. Ancak, istatistiksel 

olarak anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr (p>0.05). 

 Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Sēnēf Seviyelerine Gºre Bilimsel Epistemolojik Ķnanlarē 

 Sēnēf seviyelerine gºre bilimsel epistemolojik inanlar araĸtērēldēĵēnda, sēnēf d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir 

fark tespit edilmiĸtir. 2.sēnēftan 5. sēnēfa kadar geleneksel bilim anlayēĸē puanlarēnēn giderek azaldēĵē 

bulunmuĸtur. 

 Perry (1960), okul yaĸamēnēn ilk yēllarēnda mutlak bilginin ne olduĵu konusundaki inancēn uzmanlar 

tarafēndan yºnlendirildiĵini belirtirken; ileri ki yēllarda ise bireylerin edindikleri bilgiler doĵrultusunda 

d¿ĸ¿nd¿klerini; bu doĵrultuda  da bilgiye bakēĸ aēsēnda deĵiĸiklikler meydana geldiĵini belirtmiĸtir (¢olak ve 

Meral 2009ôdan aktarēlmēĸtēr). 

  Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Mezun Olduklarē Lise T¿r¿ne Gºre Bilimsel Epistemolojik Ķnanlarē  

  Anadolu liselerinden mezun olan ºĵretmen adaylarēnēn geleneksel bilim anlayēĸē y¿ksek bulunurken 

Genel lise/Meslek liselerinden mezun olan ºĵretmen adaylarēnēn geleneksel olmayan bilim anlayēĸē daha y¿ksek 

bulunmuĸtur. Ancak, ºĵretmen adaylarēnēn mezun olduklarē lise t¿r¿ne gºre ºl¿len bilimsel epistemolojik 

inanlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr (p>0.05). ¢eĸitli araĸtērmalarda da lise t¿r¿ne gºre bilimsel 

epistemolojik inanlarda anlamlē farklēlēklar tespit edilememiĸtir (¢olak ve Meral, 2009). 
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4.3. Biyoloji ¥ĵretmen Adaylarēnēn Biyoteknoloji Uygulamalarēna Ķliĸkin Tutumlarē ile Bilimsel 

Epistemolojik Ķnanlarē Arasēndaki Ķliĸki 

 Biyoloji ºĵretmen adaylarēnēn biyoteknoloji uygulamalarēna yºnelik tutumlarē ile bilimsel epistemolojik 

inanlarē arasēndaki iliĸki korelasyon katsayēlarēna gºre incelendiĵinde, tutum ile geleneksel bilim inanlarē 

arasēnda pozitif yºnl¿ ok d¿ĸ¿k d¿zeyde anlamlē olmayan bir iliĸki tespit edilmiĸtir (0,052, p>0.05).  

 Geleneksel olmayan bilim inanlarē yºn¿nden ise pozitif yºnl¿ d¿ĸ¿k d¿zeyde anlamlē olmayan bir iliĸki 

bulunmuĸtur (0,147, p>0.05). 

         Sonu olarak bu araĸtērma; biyoloji ve biyolojinin ºnemli alanē olan biyoteknoloji uygulamalarēna yºnelik 

tutum ile bilimsel epistemolojik inan arasēndaki baĵlēlēĵē ifade eden ve iliĸkinin varlēĵēnē veya yokluĵunu 

bilimsel verilerle irdeleyen ilk alēĸma ºzelliĵindedir. Bundan sonra; farklē ºrneklemler ¿zerinde yapēlacak 

benzer alēĸmalarla biyoteknolojiye yºnelik tutum ile bilimsel epistemoljik inan arasēndaki baĵlēlēĵēn daha da 

netleĸeceĵi ºngºr¿lmektedir.   
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Deĵiĸ-Tokuĸ: ¥ĵretmen Adaylarēnēn Kendi Ķfadeleri ¦zerinden Bilimin Doĵasēna Ķliĸkin 

Gºr¿ĸlerinin Ķncelenmesi Ve Geliĸtirilmesi 

 
Abd¿lkadir Genel

1
 

 
¥zet 

Bilimsel okuryazarlēk b¿t¿n d¿nyada fen eĵitiminin en temel amalarēndan biridir. Bu amacē 

gerekleĸtirmede en etkili olgulardan biri de bilimin doĵasēnēn kavratēlmasēdēr. Bu ºneminden dolayē 
bilimin doĵasē m¿fredat ile ilgili yapēlan t¿m reform alēĸmalarēnda temel amalar arasēnda yer 

almēĸtēr. Bu alēĸmada sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn gºr¿ĸlerinin tespiti ve geliĸtirilmesi amalanmēĸtēr. 

Bilimin doĵasē ile ilgili yapēlan alēĸmalarda ya cevaplar ile ya da sorular ile yºnlendirme yapēlmēĸ 

dolayēsēyla ºĵretmen adaylarēnēn kendi fikirlerinden yola ēkēlarak bir deĵerlendirme yapēlmamēĸtēr. 

Cobern ve Lovingôin (2002) kart deĵiĸimi alēĸmasēndan yola ēkarak d¿zenlenen bu alēĸmada 

gruplarēn ifade listesi bilimin doĵasē algēsēnēn deĵerlendirilmesi amacēyla ierik analizi yºntemiyle 

incelenmiĸtir. Ķerik analizi sonunda katēlēmcēlarēn bilimin doĵasēna iliĸkin gºr¿ĸlerinin bazē ºzellikler 

iin yetersiz, bazē ºzellikler iin yeterli, bir kēsēm ºzelliklerde de bu iki aralēk olduklarē gºzlenmiĸtir. 

Ayrēca fikir alēĸveriĸi s¿recinin bazē gºr¿ĸlerin deĵiĸmesine neden olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Kullanmēĸ 

olduĵumuz enstr¿manēn gºr¿ĸleri tespit ederken yºnlendirmede bulunulmadēĵē iin en objektif 

sonularē verdiĵini d¿ĸ¿nmekteyiz. Ayrēca bu yolla gºr¿ĸ incelemenin gºr¿ĸ geliĸtirmeye katkēsē 

olduĵu da sºylenebilir. Bu yºntemin sadece bilimsel araĸtērmalar iin deĵil ºĵretmenlerin 

ºĵrencilerin gºr¿ĸlerini belirleme ve geliĸtirmede bir ara olarak kullanmalarē konusunda rehberlik 

edebileceĵi d¿ĸ¿ncesini taĸēmaktayēz. 

Anahtar Sºzc¿kler: Fen Eĵitimi, Bilimsel okuryazarlēk, Bilimin Doĵasē, ¥ĵretmen 

Eĵitimi 

 

Give-and-take: Investigation and Development of Teachers' Perceptions of Views of the 

Nature of Science 

 
Scientific literacy is one of the main objectives of science education in the whole world (the American 

Association for the Advancement of Science (AAAS), 1990, 1993; Jenkins, 1997). One of the most influential 

factors in achieving this goal is to comprehend the nature of science (NOS) (Bell and Lederman, 2003). Because 

of this importance the nature of science has been among the main objectives of all studies related to curriculum 

reform (National Research Council, 1996, 2013; Ministry of National Education (MONE), 2000, 2004, 2013). 

Understanding the nature of science in as early age as possible is important for the realization of this objective 

(National Science Teachers Association, 2002).Therefore, it is necessary for elementary teachers to have 

adequate understanding of the nature of science. The aim of this study is identification of the teacher candidatesô 

NOS views and improving their NOS views. 

In studies on nature of science by this time the views were directed either with the answers or questions; 

therefore, the evaluation of the teachersô views was not based on their views. The study is derived from card 

exchange activity study of Cobern and Loving (2002) and consists of two phases. In the first phase, each 

participant was asked to create cards that reflect their views of the nature of science and these cards. By 

discussion and exchange of information they create pair groups and quadruplets respectively. At the end each 

group has list of statements that reflects each memberôs view of NOS. In the second phase of the study, the 

statements that created in the first phase reproduced and distributed to each participant. Following the 

distribution of set of cards, students were asked to rank order the statements about the nature of science. In the 

next phase, all participants in the class were asked to investigate the all the statements and exchange the card in 

order to have the statements they like most. After the exchange process, participants were asked to create groups 

in pairs and then groups of 4 participants by contributing equally to make a list of NOS statements. 

The list of statements of the groups of four at the end of the first and second phase of the study was analyzed 

by content analysis in order to evaluate the perception of the nature of science (Yēldērēm & ķimĸek, 2013). While 

content analysis, expression of the examined compliance with pre-established categories for determining the 

adequacy of the characteristics of the nature of science generally accepted level K12 and identified four different 

levels of proficiency and the results were analyzed separately for each property based on these levels. Content 

analysis was performed to determine the adequacy level of understandings of nature of science. The content 

analysis revealed that the participantsô views of NOS were inadequate for some features of NOS and adequate  

 

                                                                 
1
 ¥ĵretim Gºrevlisi, Muĵla Sētkē Koman ¦niversitesi, Eĵitim Fak¿ltesi Ortaºĵretim Fen ve Matematik Alanlar Eĵitimi 

Bºl¿m¿, Muĵla/T¿rkiye agenel@mu.edu.tr 

file:///C:/Users/pc/AppData/Roaming/Microsoft/Word/agenel@mu.edu.tr


    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

34 

 

 

 

but far from lifelong learning for some features. Some of the participants possessed a view between these two 

intervals. The findings also showed that the process of exchange of ideas led to changes in some views. 

1. Giriĸ 

Bilimsel okuryazarlēk b¿t¿n d¿nyada fen eĵitiminin en temel amalarēndan biridir (American Association 

for the Advancement of Science (American Association for the Advancement of Science (AAAS), 1990, 1993; 

Jenkins, 1997). Bu amacē gerekleĸtirmede en etkili faktºrlerden biri de bilimin doĵasēnēn kavratēlmasēdēr (Bell 

& Lederman, 2003). Bu ºneminden dolayē bilimin doĵasē m¿fredat ile ilgili yapēlan t¿m reform alēĸmalarēnda 

temel amalar arasēnda yer almēĸtēr. (National Research Council, 1996, 2013) (Milli Eĵitim Bakanlēĵē (MEB), 

2000, 2004, 2013) Bilimin doĵasēnēn kavratēlmasēnēn m¿mk¿n olan en erken yaĸlarda gerekleĸmesi bu amaca 

ulaĸmada ºnemlidir (National Science Teachers Association (NSTA), 2002). Bu nedenle sēnēf ºĵretmenlerinin 

bilimin doĵasēnē kavrayēĸlarēnēn yeterli olmasē gerekmektedir. Bu alēĸmada sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn 

gºr¿ĸlerinin tespiti ve geliĸtirilmesi amalanmēĸtēr.  

Bilimin doĵasē bilimsel bilgiyi oluĸturan deĵer ve inanēĸlarē ve bilimsel bilginin geliĸimini inceleyen bilgiyi elde 

etmenin yollarēnē inceleyen, temelleri felsefe ve sosyolojiye dayanan bir olgudur (Lederman, 1992). Bu olgu ok 

eĸitli bilim dallarēnē kapsadēĵēndan hem tanēmē hem de ºzellikleri ¿zerinde bir fikir birliĵi olmamasē doĵaldēr. 

Ancak K-12 d¿zeyinde genel kabul gºren ve alēĸmamēza dayanak teĸkil edecek bilimin doĵasēnēn temel 

ºzellikleri vardēr. Bu ºzellikler bilimsel bilginin deĵiĸebilirliĵi, ampirik olmasē, ºznel olmasē, hayal g¿c¿ ve 

yaratēcēlēk ve sosyal ve k¿lt¿rel iieliktir. Bunun yanēnda gºzlem ve ēkarēm arasēndaki fark ile teori ve 

yasalarēn iĸlevleri ve aralarēndaki fark ºnemli ºzelliklerdendir. Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, and Schwartz  

(2002)  bilimin doĵasēnēn ºzelliklerini aĸaĵēdaki gibi tanēmlamēĸtēr: 

Deĵiĸebilirlik: Bilimsel bilgi g¿venilir ve dayanēklēdēr ancak mutlak veya kesin doĵru deĵildir. Bu bilgi yeni 

kanētlarla deĵiĸebilir. 

Ampiriklik: Bilim ampiriktir.  Bilimsel bilgi doĵanēn gºzlemine dayanmaktadēr. Ancak, bilim adamlarēnēn 

doĵal olaylara doĵrudan eriĸim imk©nē olmadēĵēndan gºzlemler her zaman gºzlenenlerin yorumlanmasēdēr. 

¥znellik: Bilimsel bilgi teoriye dayanēr. Bilim adamlarēnēn teorik bakēĸ aēlarē onlarēn inanlarē, ºn bilgi, 

eĵitim, deneyim ve beklentilerinden etkilenmektedir. Hem Bilimsel bilginin ºznelliĵi hem kiĸisel ºznellik 

kaēnēlmazdēr. 

Yaratēcēlēk: Bilimsel bilgi ¿retme hayal g¿c¿ ve yaratēcēlēk gerektirir. Bu yaratēcēlēk gºzlemlere ve 

ēkarēmlara dayanmaktadēr. Yaratēcēlēk sonularēn yorumlanmasē da dahil olmak ¿zere t¿m bilimsel s¿reci 

kapsar. 

Sosyok¿lt¿rel iielik: Bir insan teĸebb¿s¿ olarak bilim sosyal ve k¿lt¿rel faktºrleri etkiler ve onlardan 

etkilenir.  

Gºzlem ve ¢ēkarēm: Gºzlem ve ēkarēmē ayērt etmek ºnemlidir. Gºzlemler bizim duyu kullanarak doĵa 

hakkēnda kurduĵumuz ifadelerdir. ¢ēkarēmlar gºzlemlerin yorumlanmasēdēr ve gºzlemlerimizin ºtesine gider. 

Yasalar ve teoriler: Kanunlar ve teoriler bilginin farklē iki t¿r¿d¿r. Kanunlar gºzlemlenebilir olgu arasēndaki 

iliĸkilerin tanēmlayēcē ifadeler ve kuramlar ise bu iliĸkilere iliĸkin aēklamalardēr. Yasa ve teoriler arasēnda 

hiyerarĸik bir iliĸki yoktur. 

Bilimsel yºntem: bilim adamlarēnēn t¿m¿n¿n izlediĵi basamaklardan oluĸan tek bir bilimsel yºntem yoktur. 

Bilimin doĵasē kavrayēĸlarēnēn deĵerlendirilmesinde iki farklē karakterde ºlme aracē kullanēlmēĸtēr: nicel 

araĸtērmalarda kullanēlmēĸ ºlme aralarē(Aikenhead, Ryan, & Fleming, 1989; Billeh & Hasan, 1975; Cooley & 

Klopfer, 1961) nitel karakterli ºlme aralarē (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, & Schwartz, 2002). Nitel 

karakterli ºlme aralarēnēn ortaya ēkēĸ nedeni nicel aralardaki seenek olarak ortaya konan ifadelerin 

yºnlendirme yapmasēydē. Nitel karakterli ºlme aralarēnda da, nicel aralardaki kadar olmasa da, sorularla 

yºnlendirme yapēlmaktadēr. Bu nedenle bu zamana kadar yapēlan ºl¿mlerde yºnlendirme yapēlmadan, 

katēlēmcēlarēn kendi fikirlerinden yola ēkēlarak bir deĵerlendirme yapēlmamēĸtēr. Elde edilen sonularēn daha 

objektif olmasē bu yºnlendirmelerin m¿mk¿n olduĵu kadar azaltēlmasē ile m¿mk¿nd¿r. Ayrēca bu alēĸmada 

sadece deĵerlendirme yapēlmamakta aynē zamanda etkileĸim sayesinde gºr¿ĸ geliĸtirilmesi de m¿mk¿n 

olmaktadēr.  

Bu alēĸmada Cobern ve Lovingôin (2002) kart deĵiĸimi alēĸmasē esas alēnarak katēlēmcēlarēn bilimin doĵasē 

kavrayēĸlarē incelenmiĸtir. Bu alēĸma iki aĸamadan oluĸmaktadēr. Ķlk aĸamada katēlēmcēlarēn her birinin bilimin 

doĵasēna iliĸkin kendi gºr¿ĸlerini yansētan ifadeleri ¿zerine yazmalarē ve her bir ifadeyi bir karta yazarak bilimin 

doĵasēna ºzg¿ kendi ifade setlerini oluĸturmalarē istenmiĸtir. Kiĸisel gºr¿ĸleri yansētan ifadelerin yer aldēĵē bu 

kartlar kullanēlarak, tartēĸma ve bilgi alēĸveriĸi yaparak, ºnce ikili sonra dºrtl¿ gruplar oluĸturulmuĸtur. 

Beĵenilmeyen ya da kabul gºrmeyen ifadelerin liste dēĸē bērakēlmasē ile gruba ait bilimin doĵasē ºzelliklerine 

iliĸkin gºr¿ĸlerden oluĸan bir ifade listesi elde edilir. Bºylece birinci aĸamanēn sonunda oluĸturulan dºrtl¿ 

gruplarēn, grup ¿yelerinin her birinin gºr¿ĸlerini ierecek bilimin doĵasēnēn ºzellikleri hakkēnda ifadelerin yer 

aldēĵē bir liste oluĸturulmasē saĵlanmēĸtēr.  
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¢alēĸmanēn ikinci aĸamasēnda birinci aĸamada her bir grubun oluĸturmuĸ olduĵu ifade listesindeki her bir 

ifade oĵaltēlarak her bir katēlēmcēya eĸit sayēda kartēn daĵētēlmasē saĵlanmēĸtēr. Kart daĵētēmēnē takip eden 

s¿rete bilimin doĵasē ile ilgili ifade setinin incelenmesi istenmiĸ beĵeni sērasēna gºre ifadeleri ieren kartlarēn 

sēralanmasē istenmiĸtir. Sonraki aĸamada sēnēftaki t¿m katēlēmcēlara ait ifadelerin dolaĸarak incelenmesi ve 

beĵenilen ifadelerin temini iin kart deĵiĸimi yapēlmasē saĵlanmēĸtēr. Bu deĵiĸim saĵlandēktan sonra yine 

bireylerin kart deĵiĸimi yapēlērken elde edilemeyen kartlarēn ortak kullanēmēnē hedefleyen, ºnce ikili sonra dºrtl¿ 

gruplar oluĸturmalarē istenmiĸtir. Gruplar oluĸturulurken her aĸamada b¿t¿n katēlēmcēlarēn fikirlerinin eĸit olarak 

yansētēlmasēna dikkat edilmiĸ ve beĵenilmeyen ifadelerin listeden ēkarēlmēĸtēr. Bºylece grubun t¿m bireylerinin 

gºr¿ĸ¿n¿ yansētan bilimin doĵasēnēn ºzelliklerine ait bir ifade seti oluĸturmalarē saĵlanmēĸtēr.  

Bu araĸtērmada sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn bilimin doĵasē hakkēndaki gºr¿ĸleri ne olduĵu ve aktivite sonunda 

katēlēmcēlarēn bilimin doĵasē gºr¿ĸlerinde ne gibi deĵiĸiklikler meydana geldiĵi incelenmiĸtir.  ¢alēĸmamēza 

rehberlik eden araĸtērēma sorularē ĸunlardēr: 

1.¥ĵretmen adaylarēnēn bilimin doĵasē hakkēnda gºr¿ĸleri nedir? 

2.¥ĵretmen adaylarēnēn bilimin doĵasē gºr¿ĸleri nasēl deĵiĸmiĸtir? 

2. Yºntem 

Bu alēĸmada bir olguyu derinlemesine incelmeye olanak saĵlayan nitel araĸtērma t¿rlerinden durum 

alēĸmasē kullanēlarak (Merriam, 2013), bilimin doĵasē olgusunun ºĵretmen adaylarē tarafēndan kavrayēĸ 

d¿zeyleri incelenmiĸtir. Nitel araĸtērmalarda zengin veri toplamaya olanak saĵlayan amalē ºrneklem 

yºntemlerinden biri olan kolay ulaĸēlabilir durum ºrnekleme yºntemi uygulanmēĸtēr(ķimĸek & Yēldērēm, 2013). 

 

2.1. Katēlēmcēlar 

Bu alēĸmaya 2014-2015 ºĵretim yēlē bahar dºneminde T¿rkiyeônin batēsēndaki bir ¿niversitede ºĵrenim 

gºren 24 sēnēf ºĵretmenliĵi bºl¿m¿ ºĵrencisi gºn¿ll¿ olarak katēlmēĸtēr.  

 

2.2. Veri Toplama 

Katēlēmcēlarēn her birinin bilimin doĵasēna ºzg¿ ºzelliklere ait 10 adet ifade kartē yazmalarē istenmiĸtir. Daha 

sonra ºnce ikili sonra dºrtl¿ grup oluĸtururken her bir aĸamada, ellerinde grup olarak 10 adet kart olacak ĸekilde 

eĸit katēlēmlē ve eleme yaparak ifade seti oluĸturmalarē saĵlanmēĸ ve bu 10 adet ifadeden oluĸan set grubun 

baĸlangētaki bilimin doĵasēna iliĸkin gºr¿ĸlerini oluĸturmuĸtur.  

Her bir gruba ait gºr¿ĸler 4 set olarak oĵaltēlarak elde edilen 240 adet ifade karēĸēk bir ĸekilde, her 

katēlēmcēda birbirinden farklē 10 ifade olacak ĸekilde daĵētēlmēĸtēr. Ķfadelerin incelenmesinden sonra diĵer 

katēlēmcēlarē dolaĸarak beĵenilen ifadelerin toplanmasē iin kart deĵiĸimi yapēlmasē istenmiĸtir. Bu deĵiĸim 

sonrasēnda her katēlēmcē beĵendiĵi ifadeleri olan ve kart deĵiĸtirmeye ikna edemediĵi kiĸilerle ortaklaĸarak ºnce 

ikili sonra dºrtl¿ gruplar oluĸturur. Yine her aĸamada eĸit katēlēm saĵlayacak ĸekilde ve elde 10 adet kart kalacak 

ĸekilde  eleme yaparak oluĸturduklarē kart seti 2. aĸamadaki veriyi oluĸturmuĸtur. 

 

2.3. Veri Analizi  

Birinci ve ikinci aĸamada elde edilen verileri oluĸturan, her bir grup iin 10 adet bilimin doĵasēna ait 

ifadelerin ierik analizi (ķimĸek & Yēldērēm, 2013) yapēlarak bulgular tespit edilmiĸtir. Ķerik analizi yapēlērken 

incelenen bilimin doĵasēna ait her bir ºzellik tema olarak ele alēnmēĸ ve her bir ºzellik iin belirlenen yeterlilik 

d¿zeyi de 4 kategoride incelenmiĸtir. Her bir ºzellik iin kavrayēĸ d¿zeyleri yetersiz, naif, yeterli ve bilgili olarak 

belirlenmiĸtir. Bilimin doĵasēna ait bir ºzellik iin, her hangi bir ifadenin yer almamasē ya da yanlēĸ bir ifade 

olmasē durumu d¿zey olarak yetersiz kabul edilmiĸtir.  ¥zelliĵi tam yansētmayan ya da eliĸkili ifadeler naif, 

ºzelliĵi kavramsal olarak tam yansētan ifadeler yeterli, kavramsal ifadenin ºtesinde, karĸēlaĸtērma, ºrnekleme 

gibi bilgiyi yorumlayabilecek d¿zeydeki ifadeler ise bilgili d¿zey olarak nitelendirilmiĸtir. 

 

3. Bulgular  

Baĸlangēta gruplarēn b¿y¿k oĵunluĵunun bilginin deĵiĸebildiĵi konusunda yeterli d¿zeyde bilgi sahibi 

olduĵu gºzlenmektedir. Ancak, gruplardan biri bilimsel bilginin doĵruluĵunun tartēĸēlamayacaĵē, birinin ise belli 

yºntemlerle elde edildiĵini ve bulgularēnēn sorgulanamayacaĵēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿ gºrmekteyiz. Bu bulgular bu 

gruplarēn deĵiĸebilirlik ºzelliĵi hakkēndaki bilimin doĵasē algēlarēnēn yetersizliĵini gºstermektedir. Bunun 

yanēnda, bir grup ise bilginin yanlēĸlanabileceĵini ve deĵiĸebileceĵini ifade etmektedir. Bu grup ayrēca atom 

teorilerindeki deĵiĸimi ºrnek vererek bilgili bir d¿zeyde kavrayēĸa sahip olduĵunu gºstermiĸtir. 

Bilimin doĵasēnēn ampirik ºzelliĵinin 4 grup tarafēndan naif d¿zeyde bilindiĵini ortaya ēkarmēĸtēr. Diĵer 

gruplar bu ºzellikten bahsetmemiĸlerdir. Bu durum bu gruplarēn kavrayēĸlarēnēn yetersiz olduĵunun bir 

gºstergesidir. Nesnellik ºzelliĵinin ise oĵunlukla yetersiz bir kavrayēĸ d¿zeyinde olduĵu gºr¿lmektedir. Bu 

ºzellikten bahseden 4 gruptan 3 grubun bilimsel bilginin objektif olduĵunu d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿ ve bunun evrenselliĵin  
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bir gereĵi olduĵunu d¿ĸ¿nd¿klerini ifade ettiklerini gºrmekteyiz. Sadece bir grubun ise evrensel olmakla birlikte 

nesnel boyutu olduĵunu ifade ettiklerini ve yeterli d¿zeyde bir kavrayēĸa sahip olduĵunu gºrmekteyiz. 

Bilimsel bilginin yaratēcēlēk ve hayal g¿c¿ ºzelliĵinin sadece bir grup tarafēndan naif bir d¿zeyde kavrandēĵē 

gºr¿lmektedir. Bu grup sadece merak boyutu dile getirmiĸtir. Bu durum yaratēcēlēk ve hayal g¿c¿n¿n b¿y¿k 

oĵunluk tarafēndan kavranmadēĵēnēn bir gºstergesidir. Bilimin sosyal ve k¿lt¿rel boyutunun algēlanmasēnda ise 

yine naif bir kavrayēĸ gºzlenmiĸtir. Ķki grup bilimin toplumu etkilediĵini ifade ederken, 2 grubun da toplumun 

bilimi etkilediĵini d¿ĸ¿nd¿klerini gºrmekteyiz. 

Ķkinci aĸamada gruplarēn t¿m¿n¿n deĵiĸebilirlik algēsēnēn yeterli d¿zeyde olduĵu gºzlenmiĸtir. Gruplarēn biri 

dēĸēnda t¿m gruplarēn bilimin ampirikliĵi konusunda naif d¿zeyde bilgiye sahip olduĵu gºzlenmiĸtir. Ķkinci 

aĸamada ilk aĸamada nesnellik konusunda fikir beyan etmeyen gruplarēn bilimin objektif olduĵu yºn¿nde fikir 

geliĸtirdikleri gºzlenmiĸtir.  Yaratēcēlēk konusunda naif gºr¿ĸe sahip grup sayēsēnēn 1 den 3ôe ēktēĵē 

gºzlenmiĸtir. Sosyal ve k¿lt¿rel iielik gºr¿ĸ¿n¿n ise 4 grubun tarafēndan bilimin toplumu etkilediĵi ve 2 grup 

tarafēndan ise toplumun bilimi etkilediĵi ĸeklinde ifade edildiĵi ĸeklinde ifade edildiĵi gºzlenmiĸtir. Bu sonular 

aktivitenin sonunda gruplarēn gºr¿ĸlerinde bir geliĸme olduĵunu ortaya koymaktadēr. 

 

4. Sonular ve ¥neriler 

¢alēĸmada elde edilen sonular ºĵretmen adaylarēnēn bilimin doĵasēna iliĸkin gºr¿ĸlerinin yetersiz olduĵunu 

ve geliĸtirilmesi gerektiĵini ortaya koymuĸtur. Bunun yanēnda, bilimin doĵasēnēn eĵitimin temel amalarē 

arasēnda yer almasē nedeniyle bilimin doĵasē algēsēnēn her zaman iin incelenmesi gerekliliĵi ortadadēr. 

Kullanmēĸ olduĵumuz enstr¿manēn da gºr¿ĸleri tespit ederken yºnlendirmede bulunulmadēĵē iin en objektif 

sonularē verdiĵini d¿ĸ¿nmekteyiz. Ayrēca bu yolla gºr¿ĸ incelemenin gºr¿ĸ geliĸtirmeye katkēsē olduĵu da 

gºzlenmiĸtir. Bu yºntemin sadece bilimsel araĸtērmalar iin deĵil ºĵretmenlerin ºĵrencilerin gºr¿ĸlerini 

belirleme ve geliĸtirmede bir ara olarak kullanmalarē konusunda rehberlik edebileceĵi d¿ĸ¿ncesini taĸēmaktayēz. 

 

Kaynaklar  

 

Aikenhead, Glen S, Ryan, Alan G, & Fleming, Reg W. (1989). Views on science-technology-society (form 

CDN. mc. 5). Saskatoon, Canada: Department of Curriculum Studies, University of Saskatchewan.  

American Association for the Advancement of Science (AAAS). (1990). Project 2061: Science for all 

Americans: Oxford University Press. 

American Association for the Advancement of Science (AAAS). (1993). Benchmarks for science literacy: 

Oxford University Press. 

Bell, Randy L., & Lederman, Norman G. (2003). Understandings of the nature of science and decision making 

on science and technology based issues. Science Education, 87(3), 352-377. doi: 10.1002/sce.10063 

Billeh, Victor Y, & Hasan, Omar E. (1975). Factors affecting teachers' gain in understanding the nature of 

science. Journal of Research in Science teaching, 12(3), 209-219.  

Cobern, WilliamW, & Loving, CathleenC. (2002). The Card Exchange: Introducing the Philosophy of Science. 

In W. McComas (Ed.), The Nature of Science in Science Education (Vol. 5, pp. 73-82): Springer 

Netherlands. 

Cooley, William W, & Klopfer, Leo E. (1961). Test on understanding science. Princeton, NJ: Educational 

Testing Service.  

Jenkins, Edgar. (1997). Towards a functional public understanding of science. Journal of Curriculum Studies, 

24(3), 229-246.  

Lederman, Norman G. (1992). Students' and teachers' conceptions of the nature of science: A review of the 

research. Journal of research in science teaching, 29(4), 331-359.  

Lederman, Norman G, Abd-El-Khalick, Fouad, Bell, Randy L, & Schwartz, Renee S. (2002). Views of nature of 

science questionnaire: Toward valid and meaningful assessment of learners' conceptions of nature of 

science. Journal of research in science teaching, 39(6), 497-521.  

Merriam, Sharan B. (2013). Nitel Araĸtērma Desen ve Uygulama iin bir Rehber, (¢eviri Editºr¿:S. Turan, 3. 

Basēmdan ¢eviri). Ankara: Nobel Akademik Yayēncēlēk. 

Milli Eĵitim Bakanlēĵē (MEB). (2000). Ķlkºĵretim Kurumlarē Fen Bilimleri Dersi (3ï8. Sēnēf).  Ankara: Board of 

Education. 

Milli Eĵitim Bakanlēĵē (MEB). (2004). Ķlkºĵretim Kurumlarē Fen Bilimleri Dersi (3ï8. Sēnēf).  Ankara: Board of 

Education. 

Milli Eĵitim Bakanlēĵē (MEB). (2013). Ķlkºĵretim Kurumlarē Fen Bilimleri Dersi (3ï8. Sēnēf).  Ankara: Board of 

Education. 

National Research Council. (1996). National science education standards: National Academy Press. 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

37 

 

 

 

National Research Council. (2013). Next Generation Science Standards: The National Academies Press 

Washington, DC. 

National Science Teachers Association (NSTA). (2002). NSTA position statement: Elementary school science. 

Retrieved from National Science Teachers Association website: http://www. nsta. 

org/about/positions/elementary. aspx.   

ķimĸek, Hasan, & Yēldērēm, Ali. (2013). Sosyal bilimlerde nitel araĸtērma yºntemleri. Ankara: Sekin 

Yayēncēlēk. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

38 

 

 

Eĵitim Fak¿ltesi ¥ĵrencilerinin Deĵer Yºnelimlerinin Televizyon ve Ķnternet Kullanēmē 

Temelinde Ķncelenmesi 

 
¥zg¿r KIRAN

1
 

 

¥zet 

Bu araĸtērmada eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin televizyon ve internet kullanēmē ile davranēĸlarēna yºn 

veren deĵerler arasēndaki iliĸki incelenmiĸtir. Araĸtērmanēn evreninin Ondokuz Mayēs ¦niversitesi 

Eĵitim fak¿ltesinde ºĵrenim gºren ºĵrenciler oluĸturmaktadēr. ¥rneklem ise rastgele seim yoluyla 

belirlenen 334 ºĵrenciden oluĸmaktadēr. Araĸtērmamēzēn amacē ¿lkemizde televizyon ve internetin 

yaygēn kullanēmē ile eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin deĵerleri arasēndaki iliĸki d¿zeyini ortaya 

koymaktēr. Deĵer ºleĵi olarak Schwartz deĵer envanteri kullanēlmēĸtēr. Bu envanterde 57 madde yer 

almaktadēr ve bu maddeler toplam 10 alt deĵer (g¿, baĸarē, hazcēlēk, evrensellik, iyilikseverlik, 

geleneksellik, g¿venlik, uyma, ºzyºnelim ve uyarēlēm) boyutunda toplanmakta olup bu on alt deĵer 

boyutu da muhafazak©rlēk, ºzaĸkēnlēk, yenilikilik ve ºzgeniĸletim olmak ¿zere 4 ana deĵer tipini 

oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada deĵerlerle iliĸkisi aranacak olan baĵēmsēz deĵiĸkenler ºĵrencilerin 

televizyon ve internet kullanēm sēklēklarē ve amalarē, cinsiyet, uzun s¿re yaĸanēlan yer, boĸ zaman 

etkinlikleri, t¿ketim alēĸkanlēklarē ve kendi deĵerlerinin oluĸumunda etkili olan faktºr olarak 

belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilere sosyo demografik durumlarēnē, televizyon ve internet kullanēm 

alēĸkanlēklarēnē, diĵer baĵēmsēz deĵiĸkenlerle ilgili durumlarēnē ieren ve 26 sorudan oluĸan anket ile 

57 maddelik Schwartz deĵer ºleĵi uygulanmēĸtēr. Verilerin SPSS 20 istatistik paket analizinden elde 

edilen bulgulara gºre, televizyon ve internet kullanēmēnēn eĵitim fak¿ltesinde ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerin davranēĸlarēna yºn veren deĵerlerle iliĸkisi vardēr. ¥ĵrencilerin oĵunluĵu televizyonu 

ñg¿nde 1-2 saatò izlediklerini belirtirken genellikle ñdizi-film izlemek, m¿zik dinlemekò amalē 

izlemektedirler. Ķnterneti ise ºĵrencilerin oĵunluĵu g¿nde 3-4 saat kullandēklarēnē belirtirken en ok 

sosyal aĵlara baĵlanma amalē kullanmaktadērlar. Sosyal aĵlara baĵlanma amalarēnē ise ñg¿ncel 

olaylarē takip etmek, gerekirse yorum yazmakò olarak belirtmiĸlerdir. ¥ĵrenciler arasēnda internet 

kullanēm oranē, televizyon kullanēm oranēndan fazladēr. Cinsiyete gºre ise kēzlar hem internet 

kullanēmēn sēklēĵēnda hem de televizyon izleme sēklēĵēnda erkeklerden ºndedir. Cep telefonlarēndan 

internete baĵlanma oranē ise %91,9ôdur. ¥ĵrenciler, Schwartz deĵer envanterindeki ana deĵer tipleri 

ierisinde en ok, ºzaĸkēnlēk deĵerini sonra sērasēyla muhafazak©rlēk, ºzgeniĸletim ve yenilikilik 

deĵer tipini ºnemsemektedirler. Alt deĵer boyutunda ise en ok (ºzaĸkēnlēk ana deĵer tipini oluĸturan) 

evrenselcilik ve iyilikseverlik deĵerlerini ºnemsemektedirler.  

  Anahtar kelimeler: Televizyon, Ķnternet, Eĵitim Fak¿ltesi, Deĵerler 

 

Extended  Abstract 
 

In this research, the relationship between television and the faculty of education students are the values that 

guide their behavior was investigated with the use of internet. The universe of this research constitutes Ondokuz 

Mayēs University students studying in the Faculty of Education. The sample is determined by random selection 

consists of 334 students. The aim of our research faculty of education in our country, with widespread use of 

television and the Internet is to determine the correlation between the values of the students. Schwartz inventory 

value as the value scale is used. It is located inventory in 57 items and materials total of 10 sub-values (power, 

achievement, hedonism, universalism, benevolence, tradition, security, compliance, self-direction and 

stimulated) are collected on the size of this one sub-value dimension of conservatism, ºzaĸkēnlēk, innovation and 

ºzgeniĸletim 4 is the main type of value to be. 

Arguments that will be sought in relation to value research students in the television and Internet usage 

frequency and objectives, gender, place a long time the living, leisure activities, consumption patterns and has 

been identified as factors for the formation of their value. Socio-demographic status of the students, television 

and internet usage habits, arguments about the status of the other containing a questionnaire consisting of 26 

questions and 57-point scale was applied Schwartz value. According to the data of the SPSS 20 statistical 

analysis of data obtained from the package, a TV and a relationship with the values that guide the behavior of 

students in the faculties of internet usage. The majority of television Students "for 1-2 hours a day" stated that 

they usually watch "series-watch movies, listen to music" are watched for. The majority of students say they use 

the Internet for 3-4 hours a day for connecting to most social networks they use. If the purpose of connecting to 

social networks "to follow current events, post comments if necessary" as stated. Internet usage rate among 

students, the rate is more television use. According to gender, girls are ahead of both the frequency of internet  
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use in both men and frequency of television viewing. The ratio of mobile phones to connect to the Internet is 

%91.9. Students Schwartz values in most types of core values in the inventory, then the value Self-

Transcendence, Conservatism respectively, are Self-Enhancement care of the type of value and Ķnnovation. The 

lower value is the size most (ºzaĸkēnlēk constitute the main value type) are cared universalism and benevolence 

values. 

Keywords: Television, Internet, Faculty of Education, Values. 

1. Giriĸ 
Modern toplum, kitle iletiĸim sisteminin koĸullarēnēn hazērlanmasēna ve hayata geirilmesine imk©n 

vermektedir (Bal, 2013: 87). Hayat ¿ss¿n¿n óevô olduĵu g¿n¿m¿zde, insanlar evlerine ekilmiĸ; tekniĵin evlere 

girmesiyle, kamusal alan ve ºzel alan arasēna konulan keskin izgi de bir biimde ortadan kalkmēĸtēr. óEvô 

kamusal ve ºzel alanē birleĸtiren bir mek©na dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Artēk kamusal alan, evlerden gºzlenebilirken, ºzel 

alanlarda kamusal alana aktarēlabilmektedir (Sºzen, 2012: 28). McLuhanôēn belirtiĵi gibi, yeni oluĸan ortamlar, 

genleri olduĵu kadar toplumun her kesimi iin sosyal anlamda bir takēm deĵerler katarak onu geliĸtirir ve 

kendini yeni k¿lt¿rel deĵerlere uyarlamasē ve ĸekillendirmesine olanak saĵlar (akt. D¿venci, 2012: 3). Ķnsanlar 

g¿nl¿k yaĸantēlarē ierisinde birok olayē kitle iletiĸim aralarēndan takip etmektedirler. Kitle iletiĸim aralarē ile 

ºnce, bir d¿nya imajē izilmekte, ardēndan da izilen bu imaj hakkēnda ne d¿ĸ¿n¿lmesi gerektiĵi kitlelere 

empoze edilmektedir (Kocadaĸ, 2004: 6). Toplumlar ºzellikle sanayi devriminin baĸlangēcēndan itibaren, her 

yeni ¿retim s¿recinin yerini bir diĵerinin aldēĵē aralēksēz bir modernleĸme s¿reci yaĸamēĸlardēr (Fukuyama, 2009: 

23). 

Gen kuĸaĵēn iyi tanēnmasē, sorunlarēnēn doĵru tespit edilmesi, ºz¿m yollarēnēn bulunmasē, 

deĵerlendirilmesi iin psiko-sosyal ve k¿lt¿rel evrenin gencin kiĸiliĵi ¿zerindeki etkilerini yapēsal iĸlevsel 

iliĸkiler iinde deĵerlendirmek gerekir. Duraĵan evrelerde yapēsal iĸlevsel iliĸkiler b¿t¿nl¿ĵ¿n¿ korurken, 

evreyi oluĸturan deĵiĸkenlerin birinde gºr¿len farklēlaĸma doĵal olarak diĵerlerini de etkilemektedir (¥zyurt ve 

Doĵan, 2002: 26). 

Kitle iletiĸim aralarē her alanda olduĵu gibi eĵitimin de ºnemli bir parasē haline gelmiĸtir. Kitle iletiĸim 

aralarē denilince akla yazēlē, sºzl¿ ve gºrsel basēn (kitap, dergi, gazete, sinema, radyo, tv. bilgisayar, internet, 

cd, dvd vb.) gelmektedir. ¢aĵēmēzda insan davranēĸlarē ¿zerinde s¿rekli, yaygēn ve birinci derecede etkili olan 

kitle iletiĸim aralarē dikkate alēnmadan bir eĵitim olayēnēn d¿ĸ¿n¿lemeyeceĵi belirtilebilir (Aydēn, 2007: 651).  

Deĵerler ya belli bir davranēĸ tarzēna ya da ulaĸēlmak istenilen bir takēm hedeflere aittir. Bir kiĸinin 

deĵerlerinden bahsediyorsak, kiĸinin bu deĵerlerinin, davranēĸ tarzēna veya ulaĸēlmak istenilen hedeflere ait 

inanlarē olduĵunu biliyoruz demektir (Dilma, 1999: 14). Deĵerler, insanlarēn iinde yasadēklarē toplum 

tarafēndan s¿rd¿r¿len, bireylere o toplum iinde yasamanēn gereĵi olarak aktarēlan manevi varlēklardēr 

(Avcēoĵlu, 2009: 19). Deĵerler, insanlarēn grup ve evre ierisinde nasēl davranmalarē gerektiĵini gºsteren ve 

d¿zenleyen, toplumun sosyal vicdanēna dayanan yol haritalarēdēr (Ersoy, 2012: 70). Deĵerler tutum ve 

davranēĸlarla yakēndan iliĸkilidir. Deĵerler kiĸilere yol gºsterici olmalarēndan dolayē, onlarēn inan, tutum ve 

davranēĸlarē hakkēnda bize bilgi verir. Ayrēca bireylerin sorunlarēna eĵilirken o kiĸilerin benimsedikleri deĵerleri 

bilmeden onlarē anlamak, sorunlarēna yºnelmek ve verdikleri bilgileri yorumlamak zordur (Sevin, 2006: 230). 

Araĸtērmamēzda ele alēnacak konu, kitle iletiĸim aralarēnē en ok kullanan ve etkilenme d¿zeyi y¿ksek bir 

kategori olarak kabul ettiĵimiz, ñgenlerin kitle iletiĸim aralarē kullanēmēnēn davranēĸlarēna yºn veren deĵerler 

ile olan iliĸkisininò tespit edilmesidir. 

Schwartz, kullandēĵē deĵerler envanterinde deĵerleri; G¿, Baĸarē, Hazcēlēk, Uyarēm, ¥zyºnelim, 

Evrenselcilik, Ķyilikseverlik, Geleneksellik, Uyma, G¿venlik olmak ¿zere on grupta sēnēflandērmēĸtēr. 

(Schwartz,1994;22). Bu on grup aynē zamanda dºrt ana deĵer tipi olarak da sēnēflandērēlmēĸtēr. 

 
 

ķekil 1: Schwartz Deĵer Kuramēônda Yer Alan Ana Deĵer Tipleri ve Alt Deĵer Boyutlarē (Schwartz, 1992) 
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Genler artēk g¿n¿m¿zde, internet ihtiyalarēnē ok rahatlēkla karĸēladēklarē cep telefonlarēnēn uygun internet 

paketleri ve etkileĸimli uygulamalarē (eĸitli sosyal aĵ baĵlantēlarē) ile toplumsal iliĸki gereksinimlerini sanal 

ortamlar ¿zerinden karĸēlamaktadērlar.  

Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencileri, mesleki hayata gerek bilgi-beceri yºn¿nden, gerekse toplumsal yºnden hazēr 

olabilmeleri iin gerekli uygun ortamlarēn saĵlanmasēnda bireysel sorumluluklara da sahiptirler. Genlerin y¿z 

y¿ze kuracaklarē iletiĸim becerilerini geliĸtirmeleri, ileride mesleki ve aile yaĸantēlarēna olumlu katkēlar 

saĵlayacaĵē gibi bu t¿r iliĸkilerini internet ¿zerinden kurmaya aĵērlēk vermeleri durumunda ise olumsuz 

sonularla karĸēlaĸacaklarē aēktēr (Aslan ve ¦nal, 2013: 184).  

 

1.1.Ama 

Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin televizyon ve internet kullanēm sēklēklarē ve amalarēnēn bilinmesi, ileride 

kiĸisel ya da mesleki alanda karĸēlaĸēlabilecek sorunlar hakkēnda fikir edinilmesinin yanē sēra bu sorunlar 

hakkēnda ºz¿m yollarēnēn ortaya konulmasēna da yardēmcē olacaktēr. Bu nedenle eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin 

televizyon ve internet kullanēm sēklēklarēnēn ve amalarēnēn onlarēn sahip olduĵu deĵerlerle iliĸkisini ortaya 

koymasē aēsēndan da son derece ºnemlidir.  

Genlerin deĵer sistemlerinin kitle iletiĸim aralarē temelinde ne derece deĵiĸiklik gºsterdiĵinin tespiti, gerek 

deĵerlerin gelecekte seyredeceĵi yºn¿, gerekse kitle iletiĸimine baĵlē sorunlara ºz¿mler bulunmasēnē saĵlamasē 

bakēmēndan iĸlevsel bir ºneme sahip olacaktēr. Diĵer bir amacēmēzda g¿n¿m¿zde deĵer yargēlarēndan uzaklaĸma 

nedenlerini kitle iletiĸim aralarē baĵlamēnda araĸtērēp, deĵerlendirerek bu konuda alēnan/alēnmaya alēĸēlan 

ºnlemlere katkēda bulunmaktēr.  

 

1.2.Problem  
Araĸtērmamēzēn temel problemi, ñeĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin davranēĸlarēna yºn veren deĵerleri ile eĸitli 

deĵiĸkenler arasēndaki iliĸkinin incelenmesiòdir. Bu amala; 
1. Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin cinsiyetleri ile deĵerlere verdikleri ºnem arasēnda iliĸki var mēdēr? 

2. Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin televizyon ve internet kullanēm sēklēklarē nedir? 

3. Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin televizyon ve internet kullanēm amalarē nedir? 

4. Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin televizyon ve internet kullanēm sēklēklarē ve amalarē ile deĵerleri 
arasēnda iliĸki var mēdēr? 

5. Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin boĸ zaman etkinlikleri ile deĵerleri arasēnda iliĸki var mēdēr? 

6. Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin t¿ketim alēĸkanlēklarē ile deĵerleri arasēnda iliĸki var mēdēr? 

7. Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin deĵer oluĸumundaki faktºr ile deĵerleri arasēnda iliĸki var mēdēr? 

 

2.  ¥rneklem  
Ondokuz Mayēs ¦niversitesi ¥ĵrenci Ķĸleri Daire Baĸkanlēĵēôndan alēnan bilgiler d©hiline, OM¦ Eĵitim 

Fak¿ltesinde 2014-2015 ºĵretim yēlēnda ºĵrenim gºren toplam ºĵrenci sayēsēnēn 7361 olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Fak¿ltedeki ºĵrencilerinin cinsiyete gºre daĵēlēmlarē aĸaĵēda tablo 1ôde gºsterilmiĸtir. ¥rneklem sayēsē % 95 

g¿ven seviyesinde 7361 pop¿lasyon ve (+) (-) %5 yanēlma payē ile toplam 340 ºĵrenci ºrneklem olarak 

belirlenmiĸtir.  

Tablo 1: Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin cinsiyete gºre daĵēlēmlarē 

 Kēz Erkek Toplam 

Eĵitim Fak¿ltesi 4806 2555 7361 

Toplam %65,30 %34,70 %100 

 

3.  Veri Toplama Teknikleri  

 Veri toplama aracē olarak 26 sorudan oluĸan anket formu ve 57 maddelik ñSchwartz Deĵer ¥leĵiò 

kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrenciler ºlekteki maddeleri, kendi hayatlarēnē yºnlendiren bir ilke olarak d¿ĸ¿n¿p taĸēdēklarē 

ºnem aēsēndan -1 puan (ilkelerime ters d¿ĸer) ile 7 puan (en ¿st d¿zeyde ºnemlidir) arasēnda 

deĵerlendirmiĸlerdir. Ķliĸkisel tarama modeline dayanan araĸtērmamēza uygun olarak, anket formumuz ierisinde 

kitle iletiĸim aralarēnēn kullanēmēna ve ºĵrencilerin sosyo-demoĵrafik ºzelliklerine iliĸkin sorularla ñdeĵerler 

ºleĵiò  arasēnda karĸēlaĸtērma yoluna gidilmiĸtir.  

 

4.  Verilerin Analizi  

Hatalē-eksik doldurulmuĸ formlarēn ayēklanmasēndan sonra toplamda uygulanan anket formlarēndan 334ô¿ 

deĵerlendirmeye alēnmēĸ ve SPSS 20 paket programēna girilmiĸtir. Cronbachôs Alpha deĵeri hesaplanmēĸ ve 0,87 

(y¿ksek) bulunmuĸtur. Bartletts k¿resellik testi hesaplanmēĸ ve P=0,00<0,05 (deĵiĸkenler arasēnda iliĸki var) 

bulunmuĸtur. Araĸtērma evrenini oluĸturan (¿niversite ºĵrencisi) genlerin ºnce sosyo demografik ºzelliklerini  
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betimleyici frekans ve y¿zdelik daĵēlēmlarē ēkarēlmēĸ ardēndan ºleĵin toplam puanlarē iin x, sd, x sh deĵerleri 

bulunmuĸtur. Nicel gruplara normallik testi yapēlarak normal daĵēlēm ºzelliĵine sahip olanlara parametrik testler 

(ANOVA), normal daĵēlēm ºzelliĵine sahip olmayanlar iin non parametrik testler (Kruskall Wallis H) 

uygulanmēĸtēr. ANOVA testleri sonucu gruplar arasēnda fark ēktēĵēnda bu farklēlēĵēn hangi gruplar arasēnda 

olduĵunu tespit etmek iin post-hoc LSD testleri yapēlmēĸtēr. 

 

5.  Bulgular  

 Ankete katēlan Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin cinsiyetlerine gºre daĵēlēmēna bakēldēĵēnda; 213ô¿n¿n (%63,8) 

kēz ºĵrencilerden, 121ôinin de (%36,2) erkek ºĵrencilerden oluĸtuĵu gºr¿lmektedir. Buna gºre, ºrneklemin 

temsil ettiĵi evrenin cinsiyet daĵēlēmē dikkate alēndēĵēnda Tablo 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi araĸtērma evreniyle orantēlē 

olduĵu gºr¿lmektedir. 

 Anket uygulanan ºĵrencilerin %19,2ôsi yaĸamlarēnēn oĵunu ñkºy ya da kasabalardaò geirdiĵini, %34,7ôsi 

ñilelerdeò geirdiĵini, %46,1ôi ñil ya da b¿y¿kĸehirò stat¿s¿ndeki kentlerde geirdiĵini belirttikleri 

gºr¿lmektedir. Buna gºre araĸtērmaya katēlan ºrneklemin yarēdan biraz fazlasēnēn (%53,9) yaĸamlarēnēn b¿y¿k 

oĵunluĵunu kºy, kasaba ve ilelerde yani kērsal olarak nitelenen bºlgelerde geirdikleri; buna karĸēlēk yarēya 

yakēnēn da (%46,1) kentlerde (yurt dēĸēndakilerde kentlerde kabul edilmiĸtir) geirdikleri gºr¿lmektedir. 

Araĸtērmamēza katēlan genlerin yaĸadēklarē yer aēsēndan, kērsal ve kent daĵēlēmēnēn dengeli olduĵu belirtilebilir. 

¦niversite ºĵrencileri ¿zerine yapēlan bazē araĸtērmalarda da  (Bingºl, 2000; ¥zer, 1996) benzer sonulara 

rastlanmaktadēr.  

Tablo 2: Eĵitim Fak¿ltesi ¥ĵrencilerinin Ķnternet Kullanma Sēklēklarē 

 

 Sayē %  

 

Her g¿n 1 saatten az 29 8,7 

Her g¿n 1-2saat 88 26,3 

Her g¿n 3-4 saat 137 41,0 

Her g¿n 5 saat ve ¿st¿ 65 19,5 

Haftada birka g¿n kullanērēm 15 4,5 

Toplam 334 100,0 

¥ĵrencilerin internet kullanma sēklēklarēna bakēldēĵēnda; %41ôle oĵunluĵun ñher g¿n 3-4 saatò internet 

kullandēklarē gºr¿lmektedir. K¿¿kkurt ve arkadaĸlarē (2009) ile Erdemôin (2010) ayrē ayrē araĸtērmalarēnda 

¿niversite ºĵrencilerinin internet kullanma sēklēklarēnda oĵunluk ñher g¿n 1-2 saatò ĸeklinde ēkmēĸken 

araĸtērmamēzda bu oranēn y¿kseldiĵi gºzlemlenmiĸtir. Bu artēĸēn ºnemli bir nedeni olarak aradan geen zaman 

ierisinde mobil internet imk©nlarēnēn yaygēnlaĸmasē gºsterilebilir. 

Tablo 3: Eĵitim Fak¿ltesi ¥ĵrencilerinin Ķnternet Kullanma Amalarē 

 

 Sayē %  

 

Haber / e posta 49 14,7 

Araĸtērma / Bilgi edinme 42 12,6 

Sosyal aĵlara baĵlanmak 197 59,0 

M¿zik dinleme / Dizi-film izleme 37 11,1 

Oyun/ Eĵlence/ Alēĸveriĸ 9 2,7 

Toplam 334 100,0 

¥ĵrencilerin internet kullanma amalarēnda %59ôunun sosyal aĵlara baĵlanma amalē kullandēklarē 

saptanmēĸtēr. Erdemôin (2010) yaptēĵē araĸtērmaya gºre ºĵrencilerin %40,3ô¿n¿n haber ve bilgi edinmek, 

%22,4ô¿n¿n boĸ zamanlarē deĵerlendirmek, %2,8ôinin de chat yapmak amacēyla kullandēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Genlerin chat yapmak olarak nitelendirdikleri sosyal paylaĸēmēn ok kēsa s¿rede en ok tercih edilen ama 

olmasēnda geliĸen iletiĸim teknolojilerini ve sosyal aĵlarēn artmasēnē belirtebiliriz.  
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Tablo 4: Eĵitim Fak¿ltesi ¥ĵrencilerinin Sosyal Medya Kullanma Amalarē 

 Sayē %   Geerli % 

 

G¿ncel olaylarē takip etmek, gerekirse yorum yazmak 149 44,6 46,3 

Sohbet etmek/ Eĵlence/ Oyun 54 16,2 16,8 

Stres atmak/ Zaman geirmek 110 32,9 34,2 

Arkadaĸlarēmēn ne yaptēĵēnē kontrol etmek/ Yeni 

arkadaĸlar bulmak 
9 2,7 2,8 

Toplam 322 96,4 100,0 

 Kayēp 12 3,6  

Toplam 334 100,0  

¦niversite ºĵrencilerinin sosyal medya kullanēm amalarēnda; %46,3ô¿ ñg¿ncel olaylarē takip etmek, 

gerekirse yorum yazmakò; %16,8ôi ñsohbet etmek/eĵlence/oyunò amalē kullanmak; %34,2ôsi ñstres 

atmak/zaman geirmekò amalē kullanmak; %2,8ôi ñarkadaĸlarēnēn ne yaptēĵēnē kontrol etmek/yeni arkadaĸlar 

bulmakò olarak belirtmiĸlerdir.  

Tablo 5: Eĵitim Fak¿ltesi ¥ĵrencilerinin Televizyon Ķzleme Sēklēklarē 

 

 Sayē %  

 

Her g¿n 1 saatten az 44 13,2 

Her g¿n 1-2 saat 119 35,6 

Her g¿n 3-4 saat 107 32,0 

Her g¿n 5 saat ve ¿st¿ 22 6,6 

Haftada birka g¿n izlerim 29 8,7 

Hi televizyon izlemem 13 3,9 

Toplam 334 100,0 

 

Ankete katēlan ºĵrencilerin televizyon izleme sēklēklarē incelendiĵinde; %35,6ôsēnēn ñher g¿n 1-2 saatò, 

%32ôsinin ise ñher g¿n 3-4 saat televizyon izledikleri gºr¿lmektedir. Bu sonulara gºre ºĵrencilerin oĵunluĵu 

ñher g¿n 1-2 saatò televizyon izlemektedirler. Ķnternet kullanma sēklēklarē ile karĸēlaĸtērēldēĵēnda ise Tablo 3ôde, 

oĵunluk (%41) ñher g¿n 3-4 saat internet kullandēĵēnē ifade etmiĸtir. Haftada birka g¿n internet kullananlarēn 

oranē %4,5 iken; haftada birka g¿n izlerim, diyenlerin oranē %8,7; hi televizyon izlemem diyenlerin oranē ise 

%3,9ôdur. Buna gºre ºĵrenciler arasēnda internet kullanēm sēklēĵē, televizyon kullanēm sēklēĵēndan daha fazladēr. 

Tablo 6: Eĵitim Fak¿ltesi ¥ĵrencilerinin Televizyon Kullanma Amalarē 

 

 Sayē %   Geerli % 

 

Eĵlence/ Magazin/ Yarēĸma 41 12,3 12,8 

Dizi/ Film/ M¿zik 142 42,5 44,2 

Haber/ Tartēĸma/ Belgesel 61 18,3 19,0 

Dini programlar 7 2,1 2,2 

Spor programlarē 22 6,6 6,9 

Ķlgimi eken her programē 48 14,4 15,0 

Toplam 321 96,1 100,0 

Kayēp 13 3,9  

Toplam 334 100,0  

Anket uygulanan eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin televizyon izleme amalarē incelendiĵinde; %44,2ôsinin 

ñDizi/ Film/ M¿zikò t¿r¿ programlarē, %19ôunun ñHaber/ Tartēĸma/ Belgeselò t¿r¿ programlarē, %15ôinin de 

ñilgimi eken her programēò izlerim ĸeklinde cevap verdikleri gºr¿lmektedir. Buna gºre katēlēmcēlarēn oĵunluĵu 

(%44,2) televizyonu en ok ñdizi, film ve m¿zik programlarēò izlemek amacēyla kullanmaktadērlar. Erdemôin 

(2010) araĸtērmasēnda ise ºĵrencilerin en ok (%36,5) haber ve bilgi amalē olarak televizyon izledikleri ortaya 

ēkmēĸtēr. 
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Tablo 7: Eĵitim Fak¿ltesi ¥ĵrencilerinin Basēlē Gazete Okuma Alēĸkanlēklarē 

 

 Sayē %  

 

Her zaman 13 3,9 

¢oĵu zaman 35 10,5 

Ara sēra 162 48,5 

¢ok nadir 111 33,2 

Hibir zaman 13 3,9 

Toplam 334 100,0 

¥ĵrencilerin basēlē gazete okuma alēĸkanlēklarē incelendiĵinde yarēya yakēnē (%48,5) ñara sēra okurum, 

%3,9ôu ñher zaman okurumò, %3,9ôu da ñhibir zaman okumamò ĸeklinde gºr¿ĸ belirtmiĸlerdir. ¥ĵrencilerin 

d¿zenli bir ĸekilde basēlē gazete okuma alēĸkanlēklarē olmadēĵē gºr¿lmektedir. Bu alēĸkanlēĵēn olmamasēnda 

mobil internet imk©nlarēnēn yaygēn olmasē,  g¿nl¿k gazete satēn almanēn ºĵrenci b¿tesi aēsēndan maliyetli 

olmasē bir de ºĵrencilerin toplu yaĸadēklarē mek©nlarda (yurt, kantin, k¿t¿phane vb.) g¿nl¿k gazetelerin 

bulunmasē ºnemli bir etken olarak gºsterilebilir. ¢¿nk¿ internet, istedikleri gazeteye, istedikleri zaman ¿cretsiz 

ulaĸma imk©nē saĵlamaktadēr. K¿¿kkurt ve arkadaĸlarē (2009) tarafēndan yapēlan araĸtērmada da, Ankaraôdaki 

eĸitli ¿niversite ºĵrencileri arasēnda d¿zenli gazete okuma alēĸkanlēĵēnēn bulunmadēĵē sonucuna rastlanmēĸtēr. 

Erdemôin (2010) iletiĸim fak¿ltesi ºĵrencileri ¿zerinde yaptēĵē araĸtērma da ise ºĵrencilerin %45ôinin her g¿n 

d¿zenli gazete okuma alēĸkanlēĵēna sahip olduklarē ortaya ēkmēĸ ancak bu sonu bile salt iletiĸim fak¿ltesi 

ºĵrencileri olmalarē bakēmēndan olduka d¿ĸ¿k olarak yorumlanmēĸtēr. 

Tablo 8: Eĵitim Fak¿ltesi ¥ĵrencilerinin Boĸ Zaman Etkinlikleri 

 

 Sayē %  

 

Gezerim 52 15,6 

Ailemle ya da arkadaĸlarēmla geiririm 132 39,5 

Ķnternet ya da televizyonla geiririm 79 23,7 

Alēĸ veriĸ merkezlerine giderim 10 3,0 

Kitap okurum 45 13,5 

Diĵer 16 4,8 

Toplam 334 100,0 

¥ĵrenciler boĸ zamanlarēnē oĵunlukla (%39,5) ailemle ya da arkadaĸlarēmla geiririm, daha sonra da 

(%23,7) internet ya da televizyonla geiririm ĸeklinde cevaplamēĸlardēr. ñDiĵerò seeneĵinde %4,8ôi ise ñspor 

yaparakò ya da eĸitli hobilerleò zaman geirdiklerini belirtmiĸlerdir. ¥zyurt ve Doĵanôēn (2002) araĸtērmasēnda 

da ¿niversiteli genlerin boĸ zamanlarēnē en ok, arkadaĸ gruplarēyla eĸitli faaliyetlerle ve ikinci sērada da 

televizyon seyrederek geirdikleri sonucunun ēkmasē araĸtērma sonucumuzla doĵrudan benzerlik taĸēmasēnēn 

yanē sēra akran gruplarēnēn genlerin kiĸilik geliĸimindeki ºnemini ortaya koymaktadēr. 

Tablo 9: Eĵitim Fak¿ltesi ¥ĵrencilerinin T¿ketim Alēĸkanlēklarē 

 

 Sayē %  

 

Alēĸ veriĸ yapmayē ok severim 62 18,6 

Ķhtiyalarēmēn dēĸēna ēkmamaya aba gºsteririm 191 57,2 

Ķhtiyacēm olmadēĵē halde satēn aldēĵēm ĸeyler olabiliyor 81 24,3 

Toplam 334 100,0 

¥ĵrencilerin genel t¿ketim alēĸkanlēklarē incelendiĵinde; %18,6ôsē ñAlēĸ veriĸ yapmayē ok severimò, %57ôsi 

ñĶhtiyalarēmēn dēĸēna ēkmamaya aba gºsteririmò, %24,3ô¿i ise ñĶhtiyacēm olmadēĵē halde satēn aldēĵēm ĸeyler 

olabiliyorò ĸeklinde cevap vermiĸlerdir. Buna gºre ºĵrencilerin oĵunluĵu (%57,2) tutumlu davranmaya gayret 

etmekte ve ihtiyalarē dēĸēnda harcama yapmamayē tercih etmektedirler. Bir anlamda t¿ketime karĸē belli bir 

diren olarak da yorumlayabiliriz.  

Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin alt deĵer boyutu ortalama puan daĵēlēmlarē incelendiĵinde; Geleneksellik (

=29,28; SD=7,072), Hazcēlēk ( =13,36; SD=4,682), G¿ (=20,25; SD=6,729), Baĸarē (=25,21; 

SD=6,030), G¿venlik (=40,87; SD=6,430), Uyma ( =22,05; SD=4,564), Ķyilikseverlik (=51,98; 

SD=8,826), Evrenselcilik ( =52,27; SD=8,370), ¥zyºnelim (=34,10; SD=5,729), Uyarēlēm (=12,94; 

SD=4,624) olarak bulunmuĸtur. Buna gºre Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin alt deĵer boyutlarē ierisinde en fazla 

evrenselcilik alt deĵerine ºnem verdikleri, ikinci sērada ise iyilikseverlik alt deĵerine ºnem verdikleri 

gºr¿lmektedir. Bu her iki alt deĵer boyutu, ana deĵer tiplerinden ºzaĸkēnlēk deĵer tipini temsil etmektedir.  

x
x x x

x x x
x x x
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Evrenselcilik deĵerleri doĵayē ve toplumdaki diĵer kiĸileri ºne ēkarērken iyilikseverlik daha ziyade yakēn 

evresindeki insanlarē ºn planda tutmaya yºneliktir. 

 

Tablo 10: Ana Deĵer Tipleri Ortalama Puan Daĵēlēmlarē 

 

¥ĵrencilerin ana deĵer tipleri ortalama puan daĵēlēmlarē incelendiĵinde ise: Muhafazak©rlēk (=92,20; 

SD=15,824), ¥zaĸkēnlēk (=104,25; SD=15,838), Yenilikilik (=47,032; SD=8,920), ¥zgeniĸletim (

=58,823; SD=14,255) olarak bulunmuĸtur. Buna gºre Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin ana deĵer tipleri ierisinde 

en fazla ºzaĸkēnlēk deĵerlerine, sonra sērasēyla muhafazak©rlēk, ºzgeniĸletim ve yenilikilik deĵerlerine ºnem 

verdikleri gºr¿lmektedir. 

 

Tablo 11: Cinsiyete Gºre Eĵitim Fak¿ltesi ¥ĵrencilerinin Alt Deĵer Boyutu Ortalama Puan Daĵēlēmē 

 

Cinsiyet N Mean Std. Deviation P 

GELENEKSELLĶK 
Kēz 213 29,66 6,459 

,192 
Erkek 121 28,61 8,023 

HAZCILIK  
Kēz 213 13,16 4,357 

,309 
Erkek 121 13,70 5,207 

G¦¢ 
Kēz 213 20,09 6,107 

,552 
Erkek 121 20,55 7,721 

BAķARI 
Kēz 213 25,06 5,803 

,543 
Erkek 121 25,48 6,427 

G¦VENLĶK 
Kēz 213 41,51 5,503 

,015 
Erkek 121 39,74 7,694 

UYMA  
Kēz 213 22,47 4,025 

,025 
Erkek 121 21,31 5,320 

ĶYĶLĶKSEVERLĶK 
Kēz 213 52,74 7,836 

,036 
Erkek 121 50,64 10,240 

EVRENSELCĶLĶK 
Kēz 213 52,51 7,837 

,487 
Erkek 121 51,84 9,253 

¥ZY¥NELĶM 
Kēz 213 34,25 5,226 

,518 
Erkek 121 33,83 6,537 

UYARILIM  
Kēz 213 12,43 4,472 

,007 
Erkek 121 13,83 4,767 

 

Tabloya gºre, ºrneklemi oluĸturan bireylerin Schwartz deĵerler ºleĵi alt boyutu puanlarēnēn cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre anlamlē bir farklēlēk gºsterip gºstermediĵini belirlemek amacēyla gerekleĸtirilen baĵēmsēz grup 

t testi sonucunda, G¿venlik (P=0,015<,05), Uyma (P=0,025<,05), Ķyilikseverlik (P=0,036<,05)  ve Uyarēlēm 

(P=0,007<,05)  gruplarēnēn aritmetik ortalamalarē arasēndaki fark istatistiksel olarak anlamlē bulunmuĸtur. Sºz 

konusu bu farklēlēk; g¿venlik (t= 2,445; p<,05),  uyma  (t= 2,254; p<,05) ve iyilikseverlik (t= 2,106; p<,05) alt 

deĵer boyutlarēnda kēzlarēn lehine, uyarēlēm (t= -2,699; p<,05) alt deĵer boyutunda ise erkeklerin lehine 

gerekleĸmiĸtir. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05).  

Yalmancēônēn (2009) Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencileri ¿zerinde yaptēĵē araĸtērmada da benzer sonulara 

rastlanmēĸtēr. Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin g¿ deĵerini oluĸturan ñzengin olmak, otorite sahibi olmak, insanlar 

ya da kaynaklar ¿zerinde denetim g¿c¿ elde etmekò gibi deĵerlere ok ºnem vermediklerini gºstermektedir. 

Bulut (2013: 1254) tarafēndan yapēlan araĸtērmada da, Eĵitim Fak¿ltesi PDR ºĵrencilerinin g¿ deĵerleri puanē 

diĵer bºl¿m ºĵrencilerinden daha d¿ĸ¿k ēkmēĸtēr. En y¿ksek puanlar ise evrenselcilik ve iyilikseverlik 

deĵerlerine aittir. Bu durum eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin yapacaklarē mesleĵin felsefesine uygun olarak yakēn 

evreden baĸlayēp uzak evrenin ve doĵanēn faydasēna yºnelik deĵerleri benimsedikleri ĸeklinde yorumlanabilir. 

x
x x x

 N Mean Std. Deviation 

MUHAFAZAKĄRLIK 334 92,20 15,824 

¥ZAķKINLIK 334 104,25 15,838 

¥ZGENĶķLETĶM 334 58,82 14,255 

YENĶLĶK¢ĶLĶK 334 47,03 8,920 
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Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin uzun s¿re yaĸanēlan yere gºre alt deĵer boyutu ortalama puan daĵēlēmē 

incelendiĵinde; veriler normal daĵēlēĸ gºstermediĵinden non-parametrik Kruskall-Wallis testi yapēlmēĸ ve 

yalnēzca Hazcēlēk alt deĵer boyutunda gruplarēn aritmetik ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē 

farklēlēk bulunmuĸtur ( x2=8,997; P=0,011<,05). Buna gºre hazcēlēk alt boyutu ortalama puanlarēnēn kºy-

kasabada yaĸayanlarla ilede yaĸayanlar arasēnda, ilede yaĸayanlar lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde; ilede 

yaĸayanlarla il-b¿y¿kĸehirde yaĸayanlar arasēnda il-b¿y¿kĸehirde yaĸayanlar lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde 

gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin uzun s¿re yaĸadēklarē yer aēsēndan, yerleĸim yeri k¿¿ld¿ke hazcēlēĵa 

verilen ºnem de azalmaktadēr. Bu durum toplumumuzda kērsal bºlgelerde geleneksel deĵerlerin daha etkili 

olduĵu sonucuna uygun d¿ĸmektedir. 

¥ĵrencilerin internet kullanēm sēklēĵēna gºre alt deĵer boyutu ortalama puan daĵēlēmē incelendiĵinde; veriler 

normal daĵēlēĸ gºstermediĵinden non-parametrik Kruskall-Wallis testi yapēlmēĸ ve yalnēzca Hazcēlēk alt 

boyutunda gruplarēn aritmetik ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk bulunmuĸtur ( 

x2=14,637; P=0,006<,05). Buna gºre hazcēlēk alt boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda 

farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; haftada birka g¿n kullananlar ile her g¿n 3-4 saat kullananlar arasēnda, her g¿n 3-4 

saat kullananlar lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde; yine haftada birka g¿n kullananlar ile her g¿n 5 saat ve ¿zerinde 

kullananlar arasēnda, her g¿n 5 saat ve ¿zerinde kullananlar lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi 

saptanmēĸtēr. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). Ķnternet kullanēm s¿resi arttēka 

bireylerin hazcēlēk deĵerlerine verdikleri ºneminde arttēĵē gºr¿lmektedir. 

Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin internet kullanēm amacēna gºre alt deĵer boyutu ortalama puan daĵēlēmē 

incelendiĵinde; veriler normal daĵēlēĸ gºstermediĵinden non-parametrik Kruskall-Wallis testi yapēlmēĸ ve 

yalnēzca G¿ alt deĵer boyutunda gruplarēn aritmetik ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk 

bulunmuĸtur ( x2=10,489; P=0,033<,05). Buna gºre g¿ alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar 

arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; Haber ve e-posta amalē kullananlar ile m¿zik dinleme/ dizi-film izleme 

amalē kullananlar arasēnda, haber ve e-posta amalē kullananlar lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde; Haber/ e-posta 

amalē kullananlar ile oyun/ eĵlence/ alēĸveriĸ amalē kullananlar arasēnda, haber/ e-posta amalē kullananlar 

lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. Yine Sosyal aĵlara baĵlanma amalē kullananlar ile 

m¿zik dinleme/ dizi-film izleme amalē kullananlar arasēnda, sosyal aĵlara baĵlanma amalē kullananlar lehine 

p<,05 ºnem d¿zeyinde; Sosyal aĵlara baĵlanma amalē kullananlar ile oyun/ eĵlence/ alēĸveriĸ amalē 

kullananlar arasēnda, sosyal aĵlara baĵlanma amalē kullananlar lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi 

saptanmēĸtēr. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencileri 

arasēnda internet en fazla haber/ e-posta ( =20,94; SD=7,166) ve sosyal aĵlara baĵlanma ( =20,87; 

SD=7,166) amacēyla kullanēlmaktadēr. 

Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin sosyal medya kullanēm amacēna gºre alt deĵer boyutu ortalama puan daĵēlēmē 

incelendiĵinde; veriler normal daĵēlēĸ gºstermediĵinden non-parametrik Kruskall-Wallis testi yapēlmēĸ ve 

gruplar arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk bulunamamēĸtēr (p>.05). 

Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin televizyon izleme sēklēĵēna gºre alt deĵer boyutu ortalama puan daĵēlēmē 

incelendiĵinde; veriler normal daĵēlēĸ gºstermediĵinden non-parametrik Kruskall-Wallis testi yapēlmēĸ ve 

gruplar arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk bulunamamēĸtēr (p>.05). 

Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin televizyon izleme amacēna gºre alt deĵer boyutu ortalama puan daĵēlēmē 

incelendiĵinde; veriler normal daĵēlēĸ gºstermediĵinden non-parametrik Kruskall-Wallis testi yapēlmēĸ; Hazcēlēk 

( x2=14,150; P=0,015<,05) ve ¥zyºnelim ( x2=13,452; P=0,019<,05) alt deĵer boyutlarēnda gruplarēn aritmetik 

ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk bulunmuĸtur.  

Buna gºre hazcēlēk alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; 

dini ierikli programlarla, ilgi eken herhangi bir program arasēnda, ñilgimi eken her programò diyenler lehine 

p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr 

(p>.05). Hazcē deĵerlere ºnem verenlerin belli bir ama gºzetmeksizin, ilgi eken her programē izlemeyi tercih 

etmeleri televizyonu bir vakit geirme ve ya eĵlence aracē olarak kullandēklarē ĸeklinde yorumlanabilir. 

¥zyºnelim alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; eĵlence, 

magazin, yarēĸma t¿r¿ programlarla, haber, tartēĸma, belgesel t¿r¿ programlar arasēnda, haber, tartēĸma, belgesel 

t¿r¿ programlar lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir 

farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). 

Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin boĸ zamanlarē deĵerlendirmelerine gºre alt deĵer boyutu ortalama puan 

daĵēlēmē incelendiĵinde; veriler normal daĵēlēĸ gºstermediĵinden non-parametrik Kruskall-Wallis testi yapēlmēĸ; 

g¿venlik ( x2=13,801; P=0,017<,05), uyma ( x2=12,094; P=0,034<,05) ve iyilikseverlik ( x2=15,254; 

P=0,009<,05) alt deĵer boyutlarēnda gruplarēn aritmetik ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk 

bulunmuĸtur.  

Buna gºre g¿venlik alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; 

Ailemle ya da arkadaĸlarēmla boĸ zamanlarēmē geiririm diyenlerle internet veya televizyon baĸēnda geiririm  

x x
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diyenler arasēnda, ailemle ya da arkadaĸlarēmla geiririm diyenler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde; Ailemle ya da 

arkadaĸlarēmla boĸ zamanlarēmē geiririm diyenlerle diĵer seeneĵinde sportif, sanatsal ve benzeri hobilerle 

geiririm diyenler arasēnda, ailemle ya da arkadaĸlarēmla geiririm diyenler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde; 

Ailemle ya da arkadaĸlarēmla boĸ zamanlarēmē geiririm diyenlerle gezerim diyenler arasēnda, ailemle ya da 

arkadaĸlarēmla geiririm diyenler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. Diĵer gruplar 

arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). 

Uyma alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; Ailemle ya 

da arkadaĸlarēmla boĸ zamanlarēmē geiririm diyenlerle internet veya televizyon baĸēnda geiririm diyenler 

arasēnda, ailemle ya da arkadaĸlarēmla geiririm diyenler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi 

saptanmēĸtēr. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). 

Ķyilikseverlik alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; Yine 

ailemle ya da arkadaĸlarēmla boĸ zamanlarēmē geiririm diyenlerle internet veya televizyon baĸēnda geiririm 

diyenler arasēnda, ailemle ya da arkadaĸlarēmla geiririm diyenler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi 

saptanmēĸtēr. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). Buna gºre boĸ zamanlarē 

deĵerlendirme deĵiĸkeninde anlamlē iliĸki bulunan bu ¿ alt deĵer boyutunun muhafazacē ve ºzgeniĸletim ana 

deĵer tiplerine ait olduklarē gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, ºĵrencilerin aile ve arkadaĸ grubuna aĵērlēk vermelerinin de 

anlamlē olduĵu belirtilebilir. 

Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin t¿ketim alēĸkanlēĵēna gºre alt deĵer boyutu ortalama puan daĵēlēmē 

incelendiĵinde; veriler normal daĵēlēĸ gºstermediĵinden non-parametrik Kruskall-Wallis testi yapēlmēĸ ve 

Hazcēlēk ( x2=11,937; P=0,003<,05) ve G¿ ( x2=8,082; P=0,018<,05) alt deĵer boyutunda gruplarēn aritmetik 

ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk bulunmuĸtur. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir 

farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). 

Buna gºre hazcēlēk alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; 

Ķhtiyalarēmēn dēĸēna ēkmamaya ºzen gºsteririm diyenler ile alēĸveriĸ yapmayē ok severim diyenler arasēnda, 

alēĸveriĸ yapmayē ok severim diyenler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. 

G¿ alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; Ķhtiyalarēmēn 

dēĸēna ēkmamaya ºzen gºsteririm diyenler ile alēĸveriĸ yapmayē ok severim diyenler arasēnda, alēĸveriĸ 

yapmayē ok severim diyenler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. T¿ketim alēĸkanlēĵēnda 

anlamlē farklēlēklarēn bulunduĵu bu alt deĵer boyutlarē, ana deĵer tipleri ierisinde ºzgeniĸletim deĵerlerini 

oluĸturmaktadēr. T¿ketim alēĸkanlēĵē aēsēndan t¿ketime d¿ĸk¿nl¿ĵ¿n fazla olmasēnēn, bu deĵer boyutlarēnda 

bireyin kendi bencil duygularēnēn ºnemsenmesinin etkili olduĵu ĸeklinde yorumlanabilir. 

Eĵitim Fak¿ltesi ºĵrencilerinin deĵerlerinin oluĸumunda etkili olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri faktºre gºre alt deĵer 

boyutu ortalama puan daĵēlēmē incelendiĵinde; veriler normal daĵēlēĸ gºstermediĵinden non-parametrik 

Kruskall-Wallis testi yapēlmēĸ ve Geleneksellik (x2=16,834; P=0,005<,05), Hazcēlēk (x2=26,323; 

P=0,000<,05), G¿venlik (x2=18,818; P=0,002<,05), Uyma (x2=21,870; P=0,001<,05) ve Ķyilikseverlik 

(x2=16,446; P=0,006<,05), alt deĵer boyutlarēnda gruplarēn aritmetik ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak 

anlamlē farklēlēk bulunmuĸtur. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). 

Geleneksellik alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; Kitle 

iletiĸim aralarē ile aile arasēnda, ailem diyenler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde;  Kitle iletiĸim aralarē ile din, 

gelenek ve gºrenekler arasēnda, din, gelenek ve gºrenekler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi 

saptanmēĸtēr. Geleneksellik alt deĵer boyutunda en y¿ksek puan din, gelenek ve gºrenek seeneĵine aittir. Diĵer 

gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). 

Hazcēlēk alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; din, 

gelenek ve gºrenekler ile model alēnan kiĸiler arasēnda, model alēnan kiĸiler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde; kitle 

iletiĸim aralarē ile din, gelenek ve gºrenekler arasēnda, kitle iletiĸim aralarē lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde; din, 

gelenek ve gºrenekler ile ñdiĵerò (kendi yaĸadēklarēm, okuduklarēm yoluyla) seeneĵi arasēnda ñdiĵerò seeneĵi 

lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. Hazcēlēk alt deĵer boyutunda en y¿ksek puan kitle 

iletiĸim aralarē seeneĵine aittir. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). 

Uyma alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; Kitle iletiĸim 

aralarē ile aile arasēnda, ailem diyenler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde; Kitle iletiĸim aralarē ile din, gelenek, 

gºrenekler arasēnda, din, gelenek, gºrenekler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde;  Kitle iletiĸim aralarē ile model 

alēnan kiĸiler arasēnda, model alēnan kiĸiler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. Uyma alt 

deĵer boyutunda en y¿ksek puan model aldēĵēm kiĸiler seeneĵine aittir. Diĵer gruplar arasēnda anlamlē bir 

farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). 

G¿venlik alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; Kitle 

iletiĸim aralarē ile aile arasēnda, aile lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. Diĵer gruplar 

arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). G¿venlik alt deĵer boyutunda en y¿ksek puan ise model 

aldēĵēm kiĸiler seeneĵine aittir. 
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Ķyilikseverlik alt deĵer boyutu ortalama puanlarēnēn hangi gruplar arasēnda farklēlaĸtēĵēna bakēldēĵēnda; Kitle 

iletiĸim aralarē ile aile arasēnda, aile lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde; Kitle iletiĸim aralarē ile din, gelenek ve 

gºrenekler arasēnda, din, gelenek ve gºrenekler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde; Kitle iletiĸim aralarē ile model 

alēnan kiĸiler arasēnda, model alēnan kiĸiler lehine p<,05 ºnem d¿zeyinde gerekleĸtiĵi saptanmēĸtēr. 

Ķyilikseverlik alt deĵer boyutunda en y¿ksek puan din, gelenek ve gºrenekler seeneĵine aittir. Diĵer gruplar 

arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (p>.05). 

 

6.  Sonu 

Televizyon ve internet kullanēmē ile deĵerler iliĸkisinin incelendiĵi bu araĸtērmanēn verileri Ondokuz Mayēs 

¦niversitesi eĵitim fak¿ltesinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerden toplam 334 ºĵrenciye uygulanan anketten elde 

edilmiĸtir. Ankete katēlan kēz ºĵrencilerin sayēsēnēn erkek ºĵrencilerden y¿ksek olmasē eĵitim fak¿ltesindeki 

ºĵrencilerin cinsiyet daĵēlēmēna uygundur.  
Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin en uzun s¿reli yaĸadēklarē yer (%53,9) kºy-kasaba, ile t¿r¿ kērsal yerleĸim 

birimleri olarak tespit edilmiĸtir.  

¥ĵrencilerin oĵunluĵunun (%35,6) televizyon izleme sēklēĵē g¿nde 1-2 saat olarak bulunmuĸ ve bu oranēn 

y¿ksek olmadēĵē kanēsēna varēlmēĸtēr. Ķnternet kullanma sēklēĵēnda ise her iki cinsiyette de oĵunluĵun (%41) 

g¿nde 3-4 saat kullandēĵē ĸeklinde bulunmuĸtur. Araĸtērmalarda bu konuda ok kesin bir s¿re ortalamasē 

olmadēĵēndan bu s¿renin genele uygun olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥ĵrenciler arasēnda internet kullanēm sēklēĵē 

televizyon izleme sēklēĵēndan daha y¿ksektir. Bu durum g¿n¿m¿z teknolojik ĸartlarēnda normal gºr¿lebilir ancak 

internet kullanēmēnēn niteliksel yºn¿ ¿zerinde durmak daha ºnemlidir. Zira internet kullanēm amalarēnda her iki 

cinsiyette de olduka y¿ksek bir oranla (%59) sosyal aĵlara baĵlanmak amalē kullanēm gelmektedir. Sosyal 

aĵlara baĵlanma amalarēnda ise ilk sērada ñg¿ncel olaylarē takip etmekò (%44,6) ikinci sērada ise ñstres atmak, 

zaman geirmekò (%32,9) gelmektedir. Toplumsal etkileĸimin sanal versiyonu olan sosyal aĵlar yalnēzca eĵitim 

fak¿ltesi ºĵrencileri arasēnda deĵil genel olarak t¿m genler arasēnda, yaĸadēĵē d¿nyadan, uzak ve ya yakēn 

evrelerinden haberdar olma ihtiyalarēnē gidermektedir.  

Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin televizyon izleme amalarē incelendiĵinde her iki cinsiyette de; ñdizi, film, 

m¿zikò amalē kullanēmēn ilk sērada (%42,5) geldiĵi, bunu ñhaber, tartēĸma, belgeselò (%18,3) t¿r¿ programlarēn 

takip ettiĵi gºr¿lmektedir. Bu durum eĵitim fak¿ltesi ºĵrencileri arasēnda televizyonun daha ziyade eĵlence ve 

vakit geirmeye yºnelik tercih edildiĵini gºstermektedir. 

¥ĵrencilerin basēlē gazete okuma alēĸkanlēĵēnda her iki cinsiyette oĵunluĵun (%48,5) ñara sēraò basēlē gazete 

aldēklarē, dolayēsēyla d¿zenli gazete takipisi olmadēklarē saptanmēĸtēr. Bunda en ºnemli nedenler g¿nl¿k gazete 

alēmēnēn ºĵrenci b¿tesine y¿k getirebileceĵi, bulunduklarē toplu mek©nlarda g¿nl¿k gazetelerin bulunmasē, 

kendi cep telefonlarē baĸta olmak ¿zere internetten gazete takibinin kolay ve rahat olmasē gºsterilebilir. Nitekim 

%91,9ôunun cep telefonlarēndan internete baĵlanma imk©nlarē olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

¥ĵrencilerin her iki cinsiyette de oĵunluĵu (%39,5) boĸ zamanlarēnē arkadaĸlarēyla ya da aileleriyle 

deĵerlendirdiklerini, ikinci sērada ise (%23,7) internet ya da televizyon baĸēnda zaman geirdiklerini 

belirtmiĸlerdir.  

¥ĵrencilerin t¿ketim alēĸkanlēklarē incelendiĵinde ise yine iki cinsiyette de b¿y¿k oĵunluĵun (57,2) 

ihtiyalarēnēn dēĸēna ēkmamaya aba gºsterdikleri sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

Deĵerlerin ºnemsenme derecesinde ise evrenselcilik ve iyilikseverlik alt deĵer boyutlarēnēn en ok 

ºnemsenen deĵerler olduĵu dikkat ekmiĸtir. Dolayēsēyla ana deĵer tipleri ierisinde bu iki deĵer boyutundan 

oluĸan ºzaĸkēnlēk deĵer tipi ilk sērada gelmektedir. Geleneksel deĵerlerin yer aldēĵē muhafazacē ana deĵer tipinin 

ise ikinci sērada geldiĵi gºr¿lmektedir. ¥zaĸkēnlēk ana deĵer tipinin ilk sērada yer almasēnēn eĵitim fak¿ltesi 

misyon ve vizyonuna uygun olduĵu, ¿nk¿ bu ana deĵer tipinin bir eĵitimcide olmasē gerektiĵi gibi 

bireysellikten ziyade yakēn ve uzak evrelerine, doĵaya y¿ksek derece ºnem verdiklerini ortaya koymaktadēr. 

Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin cinsiyetleri ile deĵerlere verdikleri ºnem arasēnda iliĸki vardēr. Cinsiyete gºre 

deĵerlerin ºnemsenme d¿zeyinde istatistiksel olarak anlamlē fark g¿venlik, uyma, iyilikseverlik ve uyarēlēm 

deĵerlerinde gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunlardan heyecan ve yenilik arayēĸēnē ºn planda tutan uyarēlēm alt deĵer boyutu 

erkeklerin lehine; yakēn kiĸilerin iyiliĵini gºzetmeye dayanan iyilikseverlik, baĸkalarēnēn zararēna yol aabilecek 

ve toplumsal beklentilere aykērē d¿rt¿ ve eylemlerin sēnērlanmasēna dayanan uyma, ve toplumun var olan 

iliĸkileri ile kiĸinin kendi huzuru ve s¿rekliliĵine dayanan g¿venlik alt deĵer boyutlarē ise kēz ºĵrencilerin lehine 

anlamlē bulunmuĸtur.  

Uzun s¿reli yaĸanēlan yer deĵiĸkenine gºre yalnēzca hazcēlēk deĵerinde anlamlē fark ēkmēĸ ve kērsal kesimde 

yaĸayanlarda hazcēlēk deĵerlerine verilen ºnem d¿ĸ¿kken, b¿y¿kĸehirlerde yaĸayanlarda ise y¿ksek 

bulunmuĸtur. Bu durum k¿¿k yerleĸim yerlerinin, geleneksel yapēyē daha fazla barēndērmasēna baĵlē olarak 

bireysel d¿rt¿ ve g¿d¿leri ºnceleyen hazcē deĵerleri bastērdēĵē ĸekliyle yorumlanabilir. Aynē ĸekilde b¿y¿k 

ĸehirlerde bireyselliĵin ºnemsenmesine baĵlē olarak hazcē deĵerlerin ºn plana ēktēĵē da sºylenebilir. 
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Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin internet kullanēm sēklēklarē ile deĵerleri arasēnda iliĸki vardēr. Ķnternet 

kullanma sēklēĵēna gºre hazcēlēk deĵerinde anlamlē fark ēkmēĸtēr. Ķnternet kullanēm s¿resi arttēka hazcēlēk 

deĵerine verilen ºneminde arttēĵē tespit edilmiĸtir. Bu anlamda yukarēda da belirtildiĵi gibi internet kullanēm 

amacēnēn, en fazla sosyal aĵlara baĵlanma olmasē ve burada da ºnceliĵin g¿ncel olaylarē takip etmenin yanē sēra 

zaman geirmeye yºnelik kullanēmēn aĵērlēklē olmasēnēn, hazcē deĵerlerle baĵlantēlē olduĵu ĸeklinde 

yorumlanabilir. 

Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin internet kullanēm amalarē ile deĵerleri arasēnda iliĸki vardēr. Ķnternet 

kullanēm amacēna gºre, toplumsal konum, insanlar ve kaynaklar ¿zerinde denetim g¿c¿ne dayanan g¿ 

deĵerindeki anlamlē fark ñhaber ve e-postaò amalē kullananlar lehine ēkmēĸtēr. ¢¿nk¿ g¿n¿m¿zde ºzellikle 

insanlar ¿zerinde kontrol saĵlamaya dayanan en ºnemli faktºrlerin baĸēnda, bilgi ve bilgiye sahip olmanēn 

gelmesi, interneti bir bilgi ve haber kaynaĵē olarak gºr¿p kullanma ve iletiĸimi yine bu platform ¿zerinden 

saĵlama imkanēna dayanmaktadēr. 

Sosyal medya kullanēm amacēyla deĵerler arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr.  

Televizyon izleme sēklēĵē ile deĵerler arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr. 

Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin televizyon izleme amalarē ile deĵerleri arasēnda iliĸki vardēr. Televizyon 

izleme amacēna gºre, hazcēlēk ve ºzyºnelim deĵerleri arasēnda anlamlē fark ēkmēĸtēr. Hazcēlēk alt deĵer 

boyutunda ñilgimi eken her programē izlerimò lehine anlamlē fark bulunmuĸtur. ¥zyºnelim alt deĵer boyutunda 

ise ñhaber, tartēĸma, belgeselò t¿r¿ programlar lehine anlamlē fark ēkmēĸtēr. 

Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin boĸ zaman etkinlikleri ile deĵerleri arasēnda iliĸki vardēr. ¥ĵrencilerin boĸ 

zaman etkinliklerine gºre, g¿venlik, uyma ve iyilikseverlik deĵerlerinde anlamlē fark ēkmēĸtēr. Muhafazacē ve 

ºzaĸkēnlēk ana deĵer tiplerini oluĸturan bu her ¿ alt deĵer boyutunda anlamlē farklēlēk, boĸ zamanlarēmē ñailemle 

ya da arkadaĸlarēmla geiririmò diyenler lehine ēkmēĸtēr. 

Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin t¿ketim alēĸkanlēklarē ile deĵerleri arasēnda iliĸki vardēr. T¿ketim alēĸkanlēĵēna 

gºre, hazcēlēk ve g¿ deĵerlerinde anlamlē fark ēkmēĸtēr. Hem hazcēlēk hem de g¿ alt deĵer boyutunda anlamlē 

farklēlēk  ñalēĸveriĸ yapmayē ok severimò diyenler lehine ēkmēĸtēr. Zira hazcē deĵerlere ºnem verenlerin 

t¿ketime daha meyilli olmasēnēn yanē sēra insanlar ve kaynaklar ¿zerinde denetim oluĸturmaya dayanan g¿ 

deĵerine ºnem verenlerde de t¿ketim alēĸkanlēĵēnēn fazla olmasē normal karĸēlanabilir. 

Eĵitim fak¿ltesi ºĵrencilerinin deĵer oluĸumundaki faktºr ile deĵerleri arasēnda iliĸki vardēr. ¥ĵrencilerin 

kendi deĵerlerinin oluĸumunda etkili olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri faktºre gºre, geleneksellik, hazcēlēk, g¿venlik, 

uyma ve iyilikseverlik deĵerlerinde anlamlē fark ēkmēĸtēr. Geleneksellik deĵer boyutunda deĵerlerinin 

oluĸumunda en etkili faktºr olarak ñailemò diyenler lehine; hazcēlēk deĵer boyutunda kitle iletiĸim aralarē 

lehine; uyma deĵer boyutunda model aldēĵēm kiĸiler lehine; g¿venlik deĵer boyutunda ñailemò lehine ve 

iyilikseverlik deĵer boyutunda din, gelenek ve gºrenekler lehine anlamlē farklēlēklar bulunmuĸtur. 

Sonu olarak eĵitim fak¿ltesi ºĵrencileri arasēnda davranēĸa yºn veren deĵerler bakēmēndan ºzaĸkēnlēk ve 

muhafazacē deĵerlerin ºnemsenmesine raĵmen ºzellikle internet ve televizyon kullanēm amalarē gºz ºn¿ne 

alēndēĵēnda toplumsal yapēmēzda pek yer bulmayan hazcēlēk deĵerlerinin yaygēnlaĸtēĵē sºylenebilir. Ķletiĸim 

teknolojileri kullanēmē ve deĵerler konusunda yeni araĸtērmalarla yapēlacak kēyaslamalar sonucu, bahsedilen 

deĵerlerdeki deĵiĸimin yºn¿ ve etkilerinin daha saĵlēklē gºr¿lmesi saĵlanabilir. 
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E-ºĵrenmenin Kalitesini Belirlemeye Yºnelik ¢alēĸmalar ¦zerine Bir Deĵerlendirme  
 

¦nal ¢AKIROĴLU
1
 

M¿cahit ¥ZT¦RK
2 

Seyfullah G¥KOĴLU
3 

 

¥zet 
¥ĵrenilecek bilgi miktarēnēn hēzla artmasē, yaĸam boyu ºĵrenme gibi durumlar ºĵrenme 

faaliyetlerinin sadece okulda deĵil okul dēĸēnda da devam etmesini saĵlamēĸtēr. ¥ĵrenme 

etkinliklerinin bilgi ve iletiĸim teknolojilerinden yararlanēlarak elektronik ortamda gerekleĸtirilmesi 

e-ºĵrenme olarak ifade edilmektedir. D¿nyada ve ¿lkemizde birok ¿niversite, e-ºĵrenme temelli 

dersleri m¿fredatlarēna entegre etmeye baĸlamēĸtēr. Entegrasyon s¿recinde ve nitelikli e-ºĵrenme 

faaliyetlerinin gerekleĸtirilmesi iin eĸitli faktºrlerin dikkate alēnmasē gereklidir. Literat¿rde, e-

ºĵrenmenin kalitesinin belirlenmesine yºnelik ºĵrenen, ºĵretmen ve diĵer paydaĸlarēn gºr¿ĸleri 

alēnarak eĸitli faktºrleri ieren standartlar oluĸturulmuĸtur. ¥zellikle son yēllarda senkron, asenkron 

iletiĸim teknolojilerinin geliĸmesiyle ortaya konulan faktºrlerin yeniden deĵerlendirilmesinin faydalē 

olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu d¿ĸ¿nceden hareketle bu araĸtērma; e-ºĵrenmenin kalitesinin 

belirlenmesine yºnelik yapēlan alēĸmalarēn incelendiĵi bir dºk¿man analizidir. Bu doĵrultuda 

literat¿r taramasē yapēlmēĸtēr. Araĸtērmada aĵērlēklē olarak SSCIô da taranan dergilerin ñe-learningò, 

ñe-learning qualityò, ñe-learning usabilityò, ñe-learning dimensionsò gibi anahtar kelimeleri 

sonucunda karĸēmēza ēkan 2002-2011 yēllarē arasēnda yayēmlanmēĸ 21 makale incelenmiĸtir. 

Araĸtērmanēn sonucunda; e-ºĵrenmenin; ¥ĵrenen, ¥ĵretim elemanē, Ders, Teknoloji, Tasarēm ve 

Kurumsal olmak ¿zere 6 ana boyutu olduĵu ortaya ēkmēĸtēr. ¥ĵrenen boyutunda; ñTutum, Yeterlilik, 

Etkileĸim, Bireysel ºĵrenme, Akademik Baĸarē, ò alt kategorileri bulunmaktadēr. ¥ĵretim elemanē 

boyutunda; ñTutum, Yeterlilik, Etkileĸim, Destek, ¥ĵretimin niteliĵiò alt kategorileri bulunmaktadēr. 

Ders boyutunda; ñEsneklik, Ķeriĵin Niteliĵi, Etkileĸim, Deĵerlendirmeò alt kategorileri 

bulunmaktadēr. Teknoloji boyutunda; ñTeknoloji yeterliliĵi, Eriĸilebilirlik, Kiĸiselleĸtirme, Kullanēm 

Kolaylēĵēò alt kategorileri bulunmaktadēr. Tasarēm boyutunda; ñTasarēm ve geliĸtirme, Program 

deĵerlendirmeò alt kategorileri bulunmaktadēr. Kurumsal boyutunda; ñMaliyet, Kurumsal nitelik, 

Destek, Yasal D¿zenlemelerò alt kategorileri bulunmaktadēr. Bu doĵrultuda e-ºĵrenme etkinliklerinin 

ders ya da program bazēnda planlanmasē ve gerekleĸtirilmesinde bu faktºrlerin dikkate alēnmasēnēn, 

e-ºĵrenme s¿recinin baĸarēya ulaĸmasēnda kritik ºneme sahip olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. Bu araĸtērma 

ile e-ºĵrenmenin kalite standartlarēnē ortaya koyan farklē alēĸmalar deĵerlendirilerek e-ºĵrenmenin 

boyutlarē ¿st ve alt kategoriler halinde d¿zenlenmiĸtir. Bºylece literat¿rde e-ºĵrenme etkinliklerinin 

deĵerlendirilmesine yºnelik faktºrler anlamlē ĸekilde birleĸtirilerek e-ºĵrenmenin kalitesinin 

belirlenmesine yºnelik bir ereveye katkē sunulmaya alēĸēlmēĸtēr.       

Anahtar Kelimeler:  E-ºĵrenme, E-ºĵrenmeô nin Boyutlarē, Kalite Standartlarē  
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1. Giriĸ 

Bilgi aĵēna geiĸ eĵitim ºĵretim paradigmasēnē deĵiĸtirmiĸtir. Modern eĵitimin yeni paradigmasē Uzaktan Eĵitim 

(UE) ó i ortaya ēkarmēĸtēr (Sun ve diĵ., 2006). UE mektupla eĵitim ile baĸlamēĸ radyo ve tv ile elektronik ortama geiĸ 

yapmēĸ, bilgisayar ve web tabanlē olarak devam etmektedir (Taylor, 2001). G¿n¿m¿zde UE, aĵērlēklē olarak WEB 

tabanlē olarak y¿r¿t¿lmektedir. UE ódeki geliĸmeler ºĵrenmenin de yeniden tanēmlanmasēna yol amēĸtēr. E-ºĵrenme; 

Uzaktan Eĵitim (UE) kapsamē ve uygulama alanē ierisinde deĵerlendirilebilir. (G¿lbahar, 2012). E-ºĵrenme teknoloji 

tabanlē ºĵrenme ortamlarēnē gerektirmektedir.                                

E-ºĵrenme, ºĵretim etkinliklerinin bilgi ve iletiĸim teknolojilerinden yararlanēlarak elektronik ortamda 

gerekleĸtirilmesidir. Y¿ksekºĵretim kurumlarēndan, ĸirketlere kadar pek ok kurum e-ºĵrenme uygulamalarēnē etkin 

olarak kullanmaktadēr. D¿nyada ve ¿lkemizde birok ¿niversite, e-ºĵrenme temelli dersleri m¿fredatlarēna entegre 

etmeye baĸlamēĸtēr. E-ºĵrenme pazarē giderek artan ve geliĸim gºsteren bir alan haline gelmiĸtir (Wu vd., 2010).    

Entegrasyon s¿recinde ve nitelikli e-ºĵrenme faaliyetlerinin gerekleĸtirilmesi iin eĸitli faktºrlerin dikkate 

alēnmasē gereklidir. Literat¿rde, e-ºĵrenmenin kalitesinin belirlenmesine yºnelik ºĵrenen, ºĵretmen ve diĵer 

paydaĸlarēn (Uygulayēcēlar, kurumlar, alan uzmanlarē vb.) gºr¿ĸleri alēnarak eĸitli faktºrleri ieren standartlar 

oluĸturulmuĸtur (Jung, 2011). E-ºĵrenme kalitesi karmaĸēk ve ok yºnl¿ bir konudur. Y¿z eĵitimdeki genel kalite 

standartlarē e-ºĵrenme iinde kullanēlabilir ancak e-ºĵrenmenin y¿z y¿ze eĵitime gºre bazē yapēsal farklēlēklarē 

bulunmaktadēr. Asenkron etkileĸim, daĵētēk ºĵrenme ve b¿y¿k kaynaklara aēk eriĸim gibi e-ºĵrenme ó ye ºzel belirli 

ºzellikler vardēr (Stella ve Gnanam, 2004; Jung, 2011). Bu ºzellikler literat¿rde e-ºĵrenme s¿reci ile ilgili farklē 

modellerin ieriĵinde bulunmaktadēr. Moore ve Kearsley (2005) bir sistem modeli ºnermiĸtir. Bu sistem modelinin 

ñBilgi kaynaklarē, derslerin tasarēmē, ieriĵin iletimi, etkileĸim ve ºĵrenme ortamlarēò bileĸenleri bulunmaktadēr. E-

ºĵrenme s¿recinin etkili olmasēnda bu bileĸenlerin dikkate alēnmasē ve uygulanmasē ºnemlidir (G¿lbahar, 2012).  

Literat¿rdeki e-ºĵrenmenin kalitesini belirlemeye yºnelik farklē alēĸmalar incelendiĵinde bu bileĸenleri kapsadēĵē 

gºr¿lmektedir (Frydenberg, 2002; Mayer 2003; Anderson ve Elloumi 2004; Middlehurst ve Woodfield, 2004;  Jung, 

2011; Concannon, Flynn ve Campbell, 2005; Ehlers ve Pawlowski 2006; Jara ve Mellar 2007; Ginns ve Ellis, 2009). Bu 

araĸtērma ile e-ºĵrenmenin kalitesinin belirlenmesine yºnelik yapēlan farklē alēĸmalar incelenmiĸtir. Bºylece e-

ºĵrenmenin kalitesinin belirlenmesine yºnelik faktºrlerin oluĸturduĵu ereveye katkēda bulunulmaya alēĸēlmēĸtēr. 

 

7. Yºntem 

Araĸtērmada; ilgili konuda mevcut kayēt ve belgeleri toplayēp belirli standartlara gºre kategorilere ayērēp kodlamalar 

yapēp incelemek iin kullanēlan Dok¿man analizi yºnteminden yararlanēlmēĸtēr (¢epni, 2014).  

1. Araĸtērma S¿reci 

Araĸtērmada aĵērlēklē olarak SSCIô da taranan dergilerin ñe-learningò, ñe-learning qualityò, ñe-learning usabilityò, 

ñe-learning dimensionsò gibi anahtar kelimeleri sonucunda taranmēĸ 2002-2011 yēllarē arasēnda yayēmlanmēĸ 33 makale 

bulunmuĸtur. Ancak bu makalelerden araĸtērma konusu ile ilgili olmayan 12 makale elenmiĸtir. Bºylece araĸtērma 

kapsamēnda 21 makale incelenmiĸtir. Araĸtērma s¿reci ĸekil 1 ó de gºsterilmiĸtir. 

 
ķekil 1. Araĸtērma S¿rec 

Anahtar Kelimelerin Belirlenmesi  

"e-lerning; e-laerning quality; e-learning usability, e-learning dimensions" 

{{/L όL{Lύ ƛƴŘŜȄƛƴŘŜ ƛƭƎƛƭƛ ŀƴŀƘǘŀǊ ƪŜƭƛƳŜƭŜǊƛȅƭŜ  ǘŀǊŀƳŀƴƤƴ ȅŀǇƤƭƳŀǎƤ 

E-ǀƐǊŜƴƳŜ Ψnin ōƻȅǳǘƭŀǊƤ ǾŜȅŀ ƪŀƭƛǘŜǎƛƴŜ ȅǀƴŜƭƛƪ ōƛƭƎƛƭŜǊƛ ƛœŜǊƳŜȅŜƴ ƳŀƪŀƭŜƭŜǊƛƴ ŜƭŜƴƳŜǎƛ 

¢ŀǊŀƳŀ ǎƻƴǳŎǳƴŘŀ ōǳƭǳƴŀƴ ϦнмϦ ƳŀƪŀƭŜƴƛƴ  ŀƴŀƭƛȊƛƴƛƴ ȅŀǇƤƭƳŀǎƤΦ ±ŜǊƛ ŀƴŀƭƛȊƛ н ŦŀǊƪƭƤ ŀǊŀǒǘƤǊƳŀŎƤ ǘŀǊŀŦƤƴŘŀƴ ŀȅǊƤ ŀȅǊƤ 
ȅŀǇƤƭƳŀǎƤΦ {ƻƴǊŀǎƤƴŘŀ ƻƭǳǒǘǳǊǳƭŀƴ ƪŀǘŜƎƻǊƛƭŜǊ ƪŀǊǒƤƭŀǒǘƤǊƤƭŀǊŀƪ ƻǊǘŀƪ ǘŜƳŀ ve ƪƻŘƭŀƳŀƭŀǊƤƴ ƻƭǳǒǘǳǊǳƭƳŀǎƤ 

wŀǇƻǊƭŀǒǘƤǊƳŀ 
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Ķncelenen dergilerinin isimleri ve bulunan makale sayēlarē Tablo 1 óde gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 1. Araĸtērma Makalelerinin Dergilere Gºre Daĵēlēmē 

 

Dergi Adē Makale Sayēsē 

British Journal of Educational Technology 2 

Computers & Education 6 

Computers in Human Behavior 1 

Educational Technology Research and Development 1 

Internet and Higher Education 3 

International Review of Research in Open and Distance Learning 3 

International Journal on E-Learning; 2 

European Journal of Open, Distance and E-Learning 1 

Quality Assurance in Education 1 

Industrial and Commercial Training 1 

 

8. Bulgular ve Sonu 

E-ºĵrenme ónin kalitesine yºnelik incelenen ñ21ò tane araĸtērma makalesinin dok¿man analizi yapēlmēĸtēr.                     

E-ºĵrenmenin kalitesine yºnelik ºĵrenen, ºĵretim elemanē, yºneticiler ve diĵer paydaĸlarēn fikirleri alēnarak faktºrler 

belirlenmiĸtir. Araĸtērmalarēn bir kēsmēnda faktºrler ¿st ve alt kategoriler olarak verilirken (Frydenberg, 2002; 

Concannon vd., 2005; Kidney vd., 2007) bir kēsmēnda ayrē faktºrler olarak verilmiĸtir (Govindasamy, 2002; Chiu vd., 

2005; Sun vd. ,2008; Jung, 2011; Paechter vd., 2010).  

Araĸtērmanēn ana temalarē olarak e-ºĵrenmenin 6 faktºr¿ ortaya ēkmēĸtēr. E-ºĵrenmenin; ¥ĵrenen, ¥ĵretim 

elemanē, Ders, Teknoloji, Tasarēm ve Kurumsal olmak ¿zere 6 ana boyutu olduĵu ortaya ēkmēĸtēr (Frydenberg, 2002; 

Sun vd., 2008; Kidney vd., 2007). Literat¿r taramasēnēn sonucunda, E-ºĵrenmenin kalitesini belirleyen faktºrler ¿st ve 

alt kategoriler olarak ĸekil 2 óde gºsterilmiĸtir. 

 
ķekil 2. E-ºĵrenmenin Boyutlarē 

 

E-ºĵrenme ónin ¥ĵrenen Boyutunda; ñTutum, Yeterlilik, Etkileĸim, Bireysel ºĵrenme, Akademik Baĸarēò, alt 

kategorileri bulunmaktadēr. Bu alt kategorileri ºĵrenen memnuniyeti kapsamēnda deĵerlendirilmektedir (Lee ve Lee, 

2008; Paechter vd., 2010). Tutum alt kategorisinde (Arbaugh, 2002; Arbaugh ve Duray, 2002; Selim, 2007; Ozkan ve  

mƐǊŜƴŜƴ 

Tutum 

Yeterlilik 

9ǘƪƛƭŜǒƛƳ 

Bireysel 
mƐǊŜƴƳŜ 

Akademik 
.ŀǒŀǊƤ 

mƐǊŜǘƛƳ 
9ƭŜƳŀƴƤ 

Tutum 

Yeterlilik 

9ǘƪƛƭŜǒƛƳ 

Destek 

mƐǊŜǘƛƳƛƴ 
bƛǘŜƭƛƐƛ 

Ders 

Esneklik 

TœŜǊƛƐƛƴ bƛǘŜƭƛƐƛ 

9ǘƪƛƭŜǒƛƳ 

5ŜƐŜǊƭŜƴŘƛǊƳŜ 

Teknoloji 

Teknoloji 
¸ŜǘŜǊƭƛƭƛƐƛ 

9ǊƛǒƛƭŜōƛƭƛǊƭƛƪ 

YƛǒƛǎŜƭƭŜǒǘƛǊƳŜ 

YǳƭƭŀƴƤƳ 
YƻƭŀȅƭƤƐƤ 

¢ŀǎŀǊƤƳ 

¢ŀǎŀǊƤƳ ǾŜ 
DŜƭƛǒǘƛǊƳŜ 

Program 
5ŜƐŜǊƭŜƴŘƛǊƳŜ 

Kurumsal 

Maliyet 

Kurumsal 
Nitelik 

Destek 

Yasal 
5ǸȊŜƴƭŜƳŜƭŜǊ 
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Koseler, 2009); ºĵrenenin teknolojiye karĸē bakēĸ aēsē ve tutumu ºnemli bir faktºrd¿r. ¥ĵrenenlerin teknolojinin 

kullanēmēna karĸē kaygē d¿zeyleri y¿ksek ise ºĵretim elemanē bu kaygē d¿zeyini d¿ĸ¿recek ve pozitif yºnde tutum 

geliĸtirecek etkinlikler yapmasēnēn ve destek olmasēnēn e-ºĵrenmenin baĸarēsēnda faydalē olabilir (Webster ve Hackley, 

1997; Piccoli vd., 2001;  Chiu, 2005). Yeterlilik alt kategorisinde  (Sun vd., 2008; Selim, 2007; Ginns ve Ellis, 2008), 

ºĵrenenlerin bilgisayar aĵlarēnē ve teknolojiyi kullanma, araĸtērma yapabilme ve akranlarē ile iletiĸime geme 

konusundaki yeterlilikleri ºĵrenme performanslarēnēn gerekleĸtirilmesinde etkili olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir (Webster ve 

Hackley, 1997; Thompson vd., 2002; Newlin ve Wang, 2002; Selim, 2007). Etkileĸim alt kategorisinde (Selim, 2007; 

Paechter vd., 2010; Jung, 2011); ºĵrenenlerin; ierik, ºĵretim elemanē ve akranlarēyla etkileĸiminin nitelikli e-ºĵrenme 

ortamēnēn oluĸmasēnda anahtar ºgelerden biri olarak kabul edilmektedir (Cho ve Lim, 2002;Ehlers 2004; Dhanarajan 

2005). Bireysel ºĵrenme alt kategorisinde (Paechter vd., 2010; Jung, 2011); ºĵrenenlere ºĵrendiklerini uygulamalarē 

iin bol bol uygulama fērsatē verilmelidir. ¥ĵrenenler, kendi ºĵrenme s¿recini kendisinin, zaman ve mekan aēsēndan 

baĵēmsēz olarak d¿zenleyebilmesi, e-ºĵrenmenin ºnemli ºzelliklerinden birisidir (Narciss vd., 2007; Nagel ve Kotz®, 

2010). Akademik baĸarē alt kategorisinde (Lee ve Lee, 2008), e-ºĵrenme etkililiĵinin deĵerlendirilmesinde ºnemli 

kriterlerden birisi de, ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēndaki deĵiĸimdir (Wang, 2003). 

E-ºĵrenme ónin ¥ĵretim elemanē boyutunda; ñTutum, Yeterlilik, Etkileĸim, Destek, ¥ĵretimin niteliĵi, Sēnēf 

yºnetimiò alt kategorileri bulunmaktadēr. Tutum alt kategorisinde (Selim, 2007; Sun vd., 2008; ¥zkan ve Kºseler, 

2009); ºĵretim elemanēn e-ºĵrenmeye ve teknolojiye karĸē yaklaĸēmēnēn olumlu yºnde olmasē e-ºĵrenme ortamēnēn 

baĸarēsēna ve etkililiĵinin saĵlanmasēna  katkēda bulunmaktadēr (Webster ve Hackley, 1997; Piccoli vd., 2001). 

Yeterlilik alt kategorisinde (Selim, 2007; Ginns ve Ellis, 2009); ºĵretim elemanēn teknolojiyi kullanma becerisinin 

yeterli olmasē e-ºĵrenme s¿recinin t¿m aĸamalarēnēn uygulanmasēnē kolaylaĸtērmaktadēr (Webster ve Hackley, 1997; 

Soong vd., 2001; Baylor ve Ritchie, 2002).  Etkileĸim alt kategorisinde (Liaw vd., 2007), ºĵretim elemanēnēn, e-

ºĵrenme ortamēnē ºĵrencilerle etkileĸime geebilecek ĸekilde d¿zenlemesinin ve ºĵrencilerin birbirleriyle etkileĸimini 

artēracak etkinlikler yapmasēnēn, e-ºĵrenmenin niteliĵinin saĵlanmasēnda temel ºzelliklerden birisi olarak gºr¿lmektedir 

(Palloff ve Pratt, 1999; Liaw, 2004). Destek alt kategorisinde (Govindasamy, 2002; Frydenberg, 2002; Concannon, 

2005; Sun vd., 2008); ºĵretim elemanē, e-ºĵrenme s¿recinde ºĵrenenlere gerek teknik gerekse de ºĵrenme aēsēndan 

karĸēlaĸtēklarē problemlerin ºz¿m¿nde destek olmalē ve ºĵrenenlerin motivasyonunu olumsuz etkileyebilecek 

durumlarē en aza indirmek iin gerekli abayē gºstermesinin ºnemlidir (AAHE, 2000; WICHE, 2001). ¥ĵretimin 

niteliĵi alt kategorisinde (MacDonald ve Thompson, 2005; Concannon, 2005; Selim, 2007; Kidney vd., 2007);  e-

ºĵrenmenin baĸarēya ulaĸmasēnda kritik faktºrlerden birisi de ºĵretim elemanēn farklē yºntem ve teknikleri 

kullanabilme becerisine sahip olmasēdēr. Bu doĵrultuda ºĵretim elemanē ºĵrenenlerin bireysel farklēlēklarēnē dikkate 

alarak  zengin ºĵrenme etkinlikleri planlayabilmeli ve uygulayabilmelidir (Webster ve Hackley,1997; Volery ve Lord, 

2000).  

E-ºĵrenme ónin Ders boyutunda; ñEsneklik, Ķeriĵin Niteliĵi, Etkileĸim, Deĵerlendirmeò alt kategorileri 

bulunmaktadēr. Esneklik alt kategorisinde (Sun vd., 2008); ºĵretim etkinliklerinin esnek ĸekilde d¿zenlenmesinin 

ºĵrenen memnuniyetinde ºnemli faktºrlerden biri olduĵu ortaya ēkmēĸtēr (Arbaugh ve Duray, 2002). Ķeriĵin niteliĵi 

alt kategorisinde (MacDonald ve Thompson, 2005; Concannon vd., 2005; Lee ve Lee, 2008; Ozkan ve Koseler, 2009; 

Jung, 2011); ders ieriĵinin Yapēlandērmacē yaklaĸēmēn paralelinde ºĵrenenlerin anlamlē ºĵrenmesinin saĵlanmasē iin 

zengin etkinlikler iermesinin yanēnda farklē bilgi seviyelerine ve ºĵrenme stillerine sahip ºĵrenenlere gºre 

yapēlandērēlmasēnēn ºĵrenme hedeflerine ulaĸēlmasēna katkēda bulunabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir (Lee vd., 2002; 

Holsapple ve Lee-Post, 2006; Kidney vd., 2007; Sun vd., 2008). Etkileĸim alt kategorisinde (Jung, 2011) ders ierikleri, 

etkileĸimli uygulamalar, problem tabanlē, bireyselleĸtirilmiĸ ve iĸbirlikli etkinlikleri iermesi e-ºĵrenmenin niteliĵinin 

deĵerlendirilmesinde ºnemlidir (Cho and Lim 2002; Dhanarajan 2005; Ehlers ve Pawlowski, 2006; Selim 2007; Sun 

vd., 2008). Deĵerlendirme alt kategorisinde               (MacDonald ve Thompson, 2005; Paechter ve Maier, 2010); 

deĵerlendirme ºĵretim s¿recinin vazgeilmez bir parasēdēr. Deĵerlendirme; tanēlayēcē, biimlendirici ve ºzetleyici 

deĵerlendirme olmak ¿zere ¿ ĸekilde yapēlmaktadēr. Tanēlayēcē deĵerlendirme; ºĵrenenlerin ºn bilgilerini ºl¿lerek 

hazērbulunuĸluklarē deĵerlendirilir. ¥zetleyici deĵerlendirmede, ºĵrenenlerin akademik baĸarēlarē incelenirken 

biimlendirici deĵerlendirmede ºĵrenenlerin ºĵrenme hedeflerine gºre g¿l¿ ve zayēf yºnleri incelenir (Govindasamy, 

2002). ¥ĵrenenlere bu deĵerlendirme t¿rlerinden yararlanēlarak kendilerini ve birbirlerini deĵerlendirme fērsatē 

verilmesi ve ºĵrendikleri bilgileri yansētmalarēnē saĵlayacak etkinlikler yapēlmasē nitelikli e-ºĵrenme ortamē 

oluĸturulmasēna katkēda bulunmaktadēr (Paechter ve Maier, 2010).  

E-ºĵrenme ónin Teknoloji boyutunda ñTeknoloji yeterliliĵi, Eriĸilebilirlik, Kiĸiselleĸtirme, Kullanēm Kolaylēĵēò alt 

kategorileri bulunmaktadēr.  Teknoloji yeterliliĵi alt kategorisinde (Frydenberg, 2002; Concannon vd., 2005; Kidney 

vd., 2007; Sun vd., 2008); e-ºĵrenme s¿recinde yararlanēlan teknolojilerinin g¿ncel olmasē, ºĵrenci-ºĵretmen ve ierik 

etkileĸimine imkan tanēmasē, farklē platformlarda alēĸabilmesi ve ºĵrenen kontrol¿ne izin vermesi gibi ºzellikler 

aēsēndan yeterli olmasēnēn  e-ºĵrenmede ºĵrenen memnuniyetinde etkili olduĵu ortaya ēkmēĸtēr.  Eriĸilebilirlik alt  
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kategorisinde (Kidney vd., 2007; Selim, 2007); kullanēlan teknolojilere zaman ve mekan sēnērē olmaksēzēn hēzlē ve 

kolay eriĸebilir olmasē e-ºĵrenme s¿recinin devamēnda etkili faktºrlerden birisi olarak gºr¿lmektedir (Brewer, 2003). 

Kiĸiselleĸtirme alt kategorisinde (Kidney vd., 2007);  e-ºĵrenme s¿recinde kullanēlan teknolojilerin uyarlanabilir 

olmasē, ºĵrencileri tanēyabilmesi ve bu ºzelliklere gºre ºzelleĸtirilebilmesinin e-ºĵrenme s¿recindeki bireysel 

farklēlēklarē en aza indirmesi aēsēndan ºnemlidir.  Kullanēm kolaylēĵē alt kategorisinde (Kidney vd., 2007); e-ºĵrenme 

s¿recinin devamē iin temel ºgelerden birisi olan teknolojilerin kullanēmēnēn kolay olmasē ve ok teknik bilgi 

gerektirmemesinin gerekli olduĵu ortaya ēkmēĸtēr. 

E-ºĵrenme ónin Tasarēm boyutunda; ñTasarēm ve geliĸtirme, Program deĵerlendirmeò alt kategorileri 

bulunmaktadēr. Tasarēm ve geliĸtirme alt kategorisinde (Roffe, 2002; Frydenberg, 2002; Kidney vd., 2007); e-ºĵrenme 

s¿recinde kullanēlacak materyallerin ve ieriĵin; ºĵrenci ºzellikleri baĵlamēnda tasarlanmasē ve geliĸtirilmesi  

kullanēlacak yºntem ve tekniklerin medya ve ierik ile uyumlu olmasē e-ºĵrenme s¿recinin hedeflerine ulaĸmasēnda ve 

niteliĵinin saĵlanmasēnda ºnemli belirtilerden birisidir (Schank, 2002). Program deĵerlendirme alt kategorisi 

(Govindasamy, 2002; Frydenberg, 2002); e-ºĵrenme s¿recinin tasarēmēnēn deĵerlendirilmesidir. Bu deĵiĸkenler ºĵretim 

s¿recinde kullanēlan ¥ĵrenme yºnetim sistemi, materyaller,  ºĵrenme ortamē ve e-ºĵrenme hedeflerine ulaĸēlabilirliĵin 

deĵerlendirilmesini kapsamaktadēr.  

E-ºĵrenme ónin Kurumsal boyutunda; ñMaliyet, Kurumsal nitelik, Destek, Yasal D¿zenlemelerò alt kategorileri 

bulunmaktadēr. Maliyet alt kategorisinde (Frydenberg, 2002;  Concannon, 2005); e-ºĵrenme ónin kullanēlan 

teknolojilerden, insan kaynaklarēna ve ders materyallerinin hazērlanmasēna kadar belli bir maliyeti bulunmaktadēr. Hem 

kurumun hem de ºĵrencilerin ihtiyalarē dikkate alēnmalēdēr.  Bu doĵrultuda iyi bir maliyet planlamasē yapēlmasē 

s¿rd¿r¿lebilirlik aēsēndan ºnemlidir (WICHE, 2000). Kurumsal nitelik alt kategorisinde (Roffe, 2002; Lee ve Lee, 

2008; Jung, 2011); organizasyon yapēsē, teknoloji alt yapēsēnēn uluslararasē standartlar doĵrultusunda olmasēnēn 

kurumun kalitesini belirleyen unsurlardan birisi olarak gºr¿lmektedir (Kettinger ve Lee, 1997; Tao, 2008). Destek alt 

kategorisinde (Govindasamy, 2002; Frydenberg, 2002); e-ºĵrenme s¿recinde ºĵrenci ve ºĵretmene gerekli teknik ve 

pedagojik desteĵin saĵlanmasē s¿recin baĸarēlē bir ĸekilde y¿r¿t¿lmesinde ºnemlidir. Yasal d¿zenlemeler alt 

kategorisinde (Frydenberg, 2002); kurumsal yapē, telif hakkē, gizlilik ve g¿venlik, paydaĸlarēn sorumluluklarē ve 

haklarē, etik gibi konularēn mevzuat ile g¿vence altēna alēnmasē nitelikli kurumsal yapēnēn temel ºzelliklerinden 

birisidir. 

  Sonu olarak e-ºĵrenmenin kalitesini belirlemeye alēĸan araĸtērmalar incelendiĵinde; e-ºĵrenmenin ¥ĵrenen, 

¥ĵretim elemanē, Ders, Teknoloji, Tasarēm ve Kurumsal olmak ¿zere 6 ana boyutu olduĵu ortaya ēkmēĸtēr.  ¥ĵrenen 

boyutunda; ñTutum, Yeterlilik, Etkileĸim, Bireysel ºĵrenme, Akademik Baĸarē, ò alt kategorileri bulunmaktadēr. 

¥ĵretim elemanē boyutunda; ñTutum, Yeterlilik, Etkileĸim, Destek, ¥ĵretimin niteliĵiò alt kategorileri bulunmaktadēr. 

Ders boyutunda; ñEsneklik, Ķeriĵin Niteliĵi, Etkileĸim, Deĵerlendirmeò alt kategorileri bulunmaktadēr. Teknoloji 

boyutunda; ñTeknoloji yeterliliĵi, Eriĸilebilirlik, Kiĸiselleĸtirme, Kullanēm Kolaylēĵēò alt kategorileri bulunmaktadēr. 

Tasarēm boyutunda; ñTasarēm ve geliĸtirme, Program deĵerlendirmeò alt kategorileri bulunmaktadēr. Kurumsal 

boyutunda; ñMaliyet, Kurumsal nitelik, Destek, Yasal D¿zenlemelerò alt kategorileri bulunmaktadēr. Bu doĵrultuda e-

ºĵrenme etkinliklerinin ders ya da program bazēnda planlanmasē ve gerekleĸtirilmesinde bu faktºrlerin dikkate 

alēnmasēnēn, e-ºĵrenme s¿recinin baĸarēya ulaĸmasēnda kritik ºneme sahip olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. Ayrēca e-ºĵrenme 

ortamlarēnēn deĵerlendirilmesi iin gerek nicel veriler gerekse de nitel verilerin toplanmasē ve analizi bu boyutlar 

erevesinde yapēlabilir.   
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Fizik Dersinde ¥ĵrencilerin Ev ¥devi Performanslarēnē Arttērmaya Yºnelik Bir Eylem 

Araĸtērmasē 
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¥zet 
Bu alēĸmanēn temel amacē, eylem araĸtērmasē yºntemi aracēlēĵēyla ºĵrencilerin fizik dersinde ºdev yapma 

performanslarēnē arttērmaktēr. ¢alēĸmanēn ºrneklemini, 2012-2013 eĵitim ºĵretim yēlēnda Trabzon ilinde 

bulunan araĸtērmacēnēn ºĵretmeni olduĵu okulda ev ºdevi performanslarēnē yerine getirmede eksikliklerin 

yaĸandēĵē ortaºĵretim 10 sēnēf ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. Uygulama 5 hafta boyunca s¿rd¿r¿lm¿ĸt¿r. Ķlk 

hafta problemin nedenlerini belirlemek ¿zere ºĵrencilerle m¿lakatlar yapēlmēĸ ve problemin ºz¿m¿ iin bir 

eylem planē hazērlanmēĸtēr. Eylem planē uygulama s¿recinde araĸtērmacē ºĵretmen sēnēf ii gºzlemlerde 

bulunmuĸtur. Uygulama sonucunda ºdev yapan ºĵrenci sayēsēnda artēĸ gºzlemlenmesine karĸēn verilen 

ºdevlerin t¿r¿ne gºre ºdevlerin niteliklerinde deĵiĸim gºzlendiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

   Anahtar Sºzc¿kler: Ev ºdevi, ºdev performansē, araĸtērmacē ºĵretmen, eylem araĸtērmasē  

 

1.Giriĸ 

¥dev, ºĵretmenler tarafēndan ocuklarēn ders dēĸē zamanlarda hazērlamalarē iin verilen; bazen derse hazērlēk ve 

oĵu kez de derste ºĵrenilenleri pekiĸtirme, geniĸletme ve tamamlamayē amalayan alēĸmalardēr. Hazērlēk ºdevlerinde, 

ºĵrencilerin derste iĸlenecek konuyu ºnceden alēĸmalarē ve konuyla ilgili temel bilgileri kazanmalarē beklenir. 

Pekiĸtirme ºdevlerinde, ºĵrencilerin derste edindikleri yeni bilgi ve becerileri uygulamalarē, gºzden geirmeleri, 

pekiĸtirmeleri ve tekrar etmelerini saĵlamak amalanēr. Geliĸtirme ºdevlerinde ise; ºĵrencilerin, hayal g¿c¿, yaratēcēlēk 

ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini kullanarak ºĵrendiklerini geliĸtirmeleri temeldir (Ersoy, 2009; 58-79). ¥ĵrenciler 

kendilerine verilen bu ek alēĸmalarla gerek tekrar yaparak gerekse verilen sorularē ºzmeye alēĸarak derste 

ºĵrenemedikleri ve gºzden kaērdēklarē noktalarē pekiĸtirerek ºĵrenmiĸ olurlar (Sarēgºz, 2011). ¥ĵretim stratejisi olarak 

da ºdev ilgili literat¿rde geniĸ yer bulmaktadēr. Literat¿rde ºdev kullanēmēnēn gerekliliĵinin yanē sēra karĸēt eleĸtiriler de 

yer almaktadēr. Aĸaĵēdaki Tabloda ºdevlerin ºĵrenci ve ºĵretmen aēsēndan olumlu ve olumsuz etkileri sēralanmēĸtēr ( 

¥zdaĸ, 1997). 

 

Tablo1. ¥devlerin ºĵrenci ve ºĵretmen aēsēndan olumlu ve olumsuz etkileri 

 

         ¥devlerin olumlu etkileri                 ¥devlerin olumsuz etkileri 

¶ ¥ĵrencilerin ºĵrendiklerini pekiĸtirme ve 

eĸitli durumlara uygulama imk©nē saĵlar.  

¶ Sēnēfta yapēlan dersi saĵlamlaĸtērēr ve 

geniĸletir.  

¶ ¥ĵrencilerin yeni bilgi, beceri ve yararlē 
alēĸkanlēklar kazanmalarēnē saĵlar.  

¶ ¥ĵrencinin kendiliĵindenliĵini, yaratēcēlēĵēnē, 

gºrev yapma bilincini geliĸtirir.  

¶ ¥ĵrencide kendi kendini kontrol duygusunu 
geliĸtirir.  

¶ Kalabalēk sēnēflarda bireysel farklarē dikkate 
alan ºĵretim imk©nē saĵlar (ºĵretimi ve ºĵrenme 

temposunu bireyselleĸtirir). Tabi bunun iin ev 

ºdevlerinin herkese genel olarak verilmesi deĵil, 

ºĵrencilerin yetenek ve seviyelerine gºre farklē 

ºdevler vermek gerekir.  

¶ Yavaĸ anlayan ve yavaĸ alēĸan ºĵrenciler 

¶ ¥ĵrenci iin ok zaman harcayan bir 

y¿kt¿r.  

¶ Okula karĸē isteksiz olan 

ºĵrencilerde, aĵēr ev ºdevleri verilerek bu 

isteksizlik daha da arttērēlabilir.  

¶ Okula karĸē olumlu motivasyonlar 

bozulabilir.  

¶ Evde yeterli desteĵi, danēĸacak kiĸisi 

ve araĸtērma malzemesi olmayan ºĵrenciler 

aēsēndan b¿y¿k bir ĸans eĸitsizliĵi meydana 

getirir. 

¶ ¥ĵrencilerde baĸkalarēna baĵēmlēlēk 

yaratēr  

¶ Yazēsē kºt¿ ºĵrenciler de burada 

dezavantajlē duruma gelirler. 

¶ Baĸkalarēnēn yaptēĵē ºdevlerden 

kopya ekmek, hilek©rlēk gibi negatif 
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aēsēndan iyi bir ºĵretim faaliyetidir. 

¶ ¥ĵrencilerin ders dēĸēndaki boĸ zamanlarēnē 
eĵitsel ve faydalē alēĸmalarla geirmelerini saĵlar. 

¶ ¥ĵrenciye baĵēmsēz olarak alēĸabilme 

sorumluluĵunu da verir. 

¶ G¿zel ve doyurucu ºdev yapan ºĵrencilerde 
kendine g¿ven ve tek baĸēna iĸ yapabilme isteĵi 

artar.  

¶ Birok ºĵrenci arasēnda iyi bir evde alēĸma 
arkadaĸlēĵē ve dayanēĸmasē da saĵlar.  

¶ ¥ĵrencilerin tertip, d¿zen, okuma, inceleme, 
araĸtērma, gºzlem, ºzetleme ve rapor etme gibi 

ºzellikleri geliĸir.  

¶ Gerek el becerileri gerekse alēĸtērma 

alēĸmalarē oĵu kez ºdevlerle kazandērēlēr. 

¶ ¥ĵrencilere aynē zamanda iyi bir zaman 

pl©nlamasē alēĸkanlēĵē da kazandērēr. 

¶ ¥ĵretmen aēsēndan derse iyi bir ºĵrenci 
hazērlēĵē saĵladēĵē gibi, aynē zamanda iyi bir 

ºĵrenme kontrol aracēdēr.  

 

 

ĸahsiyet ºzellikleri oluĸturmaya zorlar.  

¶ ¥ĵrencinin ºdevi ne kadar 

kendisinin yaptēĵē her zaman belirsiz kalēr. 

 

 

¶ ¥ĵrencinin ev ºdevlerine yardēm 

etme, oĵu kez anne-babalarē aĵēr bir y¿k 

altēna sokar.  

¶ ¥te yandan eĵer sayfalar dolusu ev 

ºdevi ºĵretmen tarafēndan satēr satēr 

deĵerlendirilip hatalarē veya eksikleri 

ºĵrencilere tek tek gºsterilecekse, bu, 

ºĵretmen aēsēndan da b¿y¿ bir zaman kaybē 

demektir. 

 

Ortaºĵretim kurumlarēnda okuyan ºĵrencilerin, ders dēĸē eĵitim ve ºĵretim faaliyetleri yºnetmelikle d¿zenlenmiĸtir. 

Yºnetmeliĵe gºre, ºĵrencilere aĸaĵēdaki amalarē gerekleĸtirebilmek iin ºdev yaptērēlmalēdēr: 

1. ¥devi ºzenle yapma ve zamanēnda teslim etme alēĸkanlēĵē kazandērmak, 

2. Plan yapma bilgi ve becerisini geliĸtirmek, 

3. Gerekli bilgi, ara-gere veya malzemeyi toplayabilmek ve bunlarē amacēna uygun olarak kullanabilmek, 

4. ¥devin, eĸitli kiĸi ve eserlerden faydalanmakla birlikte, ºĵrencinin kendini geliĸtirmek maksadēyla bizzat 

yapmasē gereken bir gºrev olma ĸuurunu kazandērmak, 

5. ¥dev yapēlērken yararlanēlan kaynaklarē, kendisinden bilgi alēnan kiĸileri belirleme alēĸkanlēĵē kazandērmak, 

6. Ķletiĸim kurabilme, kaynaklardan faydalanabilme ve kullanabilme alanlarēndaki yeteneĵini geliĸtirmek, 

7. ¥devde varēlan sonularēn, kullanēlan kaynak ve yºntemlere baĵlē olduĵunu fark ettirmek, 

8. Konulara, deĵiĸik aēlardan bakabilme, danēĸabilme, tartēĸabilme ve soru sorabilme davranēĸlarēkazandērmak, 

9. Birlikte alēĸma davranēĸē kazandērmak, 

10. D¿ĸ¿nce g¿c¿n¿ geliĸtirmek, 

11. Bilmediĵini araĸtērēp bulmaktan ve ºĵrenmekten zevk almayē saĵlamak, 

12. Gºzlem, deney ve yeni buluĸlara yºnelik alēĸmalar yapmaktan zevk almayē saĵlamak, 

13. Baĸarmanēn hazzēnē tatma duygusu kazandērmak (Y¿cel, 2004: 149). 

Sēralanan maddelerden de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ºĵrencilere ºdevlerle onlarē olumlu yºnde geliĸtirecek davranēĸlar 

kazandērēlmak istenmektedir. Maddeler, ºĵrencilerin hem sosyal olarak hem de d¿ĸ¿nce olarak becerilerini geliĸtirici, 

tutum ve deĵerlerini pozitif yºnde etkileyici, hayattan zevk alan, araĸtērmacē, sorumluluk sahibi birer birey olarak 

yetiĸtirilmelerini saĵlamak amacēyla d¿zenlenmiĸlerdir (Sarēgºz, 2011). 

¦lkemizde ise ºzellikle ºĵrencinin ºdev yapma performansē veya ºdevin verimliĵini arttērmaya yºnelik alēĸmalara 

pek rastlanmamaktadēr. ¥ĵrencilerin ºdevini ondan beklenen amalar doĵrultusunda yapmasē, ºdev konusu ile ilgili 

sorulanlara ºĵretmen tarafēndan yºnetilecek sorulara cevap verebilmesi ve ºdev konusunu etkili ve doĵru ĸekilde 

sunabilmesi olduka ºnemlidir. Fizik derslerinin araĸtērmacē ºĵretmen tarafēndan y¿r¿t¿ld¿ĵ¿  sēnēfta  ºdevlerini hi 

yapmayan ºĵrenciler olduĵu gibi yapēlan ºdevlere hakim olmayan yapēlan ºdevin ieriĵi ile ilgili sorulan sorulara cevap 

veremeyen birok ºĵrenci bulunmaktadēr. Bu ºĵrencilerin ºdev yapma performanslarēnē ve verimliliĵini arttērmaya 

yºnelik neler yapēlmasē gerektiĵi araĸtērmanēn temel problemidir. Bu baĵlamda araĸtērmanēn temel amacē, ºĵrencilerin 

ºdev yapma performanslarēnē ve verimliliĵini arttērmaya yºnelik ºz¿mler ¿retmektir. ¢alēĸmada bu amacē 

gerekleĸtirmek iin aĸaĵēdaki alt problemlere yanēt aranmaya alēĸēlmēĸtēr. 

1. Ev ºdevleri ºĵrenciler iin ne anlam ifade ediyor? 

2. ¥ĵrenciler ev ºdevlerini hangi zaman aralēklarēnda ve nerede yapēyorlar? 
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3. ¥dev yapmayan ºĵrencilerin ºdev yapmama nedenleri nelerdir? 

4.¥ĵrenciler ºdevlerini ne amala yapmaktadēr? 

5. ¥ĵrencilerin d¿zenli ºdev yapmalarēnē saĵlamak iin neler yapēlabilir? 

 

 

2.   Yºntem 

Araĸtērmada eleĸtirel kuram yaklaĸēmē benimsenmiĸtir. Bu yaklaĸēmda temel ama, sadece araĸtērēlan kiĸilerin 

d¿ĸ¿ncelerini, anlamlarēnē ve davranēĸlarēnē anlamak deĵil, aynē zamanda bunlarē deĵiĸtirmektir (Ekiz, 2013).  Bu 

araĸtērma, alēĸma grubunu 2012-2013 eĵitim ºĵretim yēlēnda Trabzon ilinde bulunan araĸtērmacēnēn ºĵretmeni olduĵu 

okulda ev ºdevi performanslarēnē yerine getirmede eksikliklerin yaĸandēĵē ortaºĵretim 10 sēnēf ºĵrencilerinin 

oluĸturduĵu bir eylem (aksiyon) araĸtērmasē yºntemidir. Eylem araĸtērmasē, eleĸtirel kuram yaklaĸēmē ierisinde 

kullanēlan ºnemli bir yºntemdir (Ekiz, 2006; 2013).  

Eylem araĸtērmasē yºntemi, uygulamacēlarēn kendi kendilerine, kendileri hakkēnda ve kendileri iin eĵitim 

uygulamalarēnē geliĸtirmek amacēyla y¿r¿t¿len bir eĸit araĸtērmadēr. ¥zellikle, eĵitimsel deĵiĸimin gerekleĸtirilmesi 

ve bu deĵiĸimin amalandēĵē ĸekilde y¿r¿t¿lmesine alēĸan izleme ve deĵerlendirme etkinliklerini saĵlayan etkili bir 

araĸtērma modeli ya da metodudur (Ekiz, 2006; Ekiz, 2013).  

 

2.1.Veri Toplama Aralarē 

Araĸtērma verileri m¿lakat, ºĵretmen gºzlem raporlarē ve ºdev kontrol listeleri ile toplanmēĸtēr. Bºylece 

araĸtērmada, veri toplamada ¿genleme olarak adlandērēlan g¿venilirliĵin saĵlanmasē da amalanmēĸ oldu (Ekiz, 2013). 

Eylem planē geliĸtirilmeden ºnce ºĵrencilerin ºdev yapmama nedenlerini belirleyecek ve bu problemin ºz¿m¿ne 

yardēmcē olacak verileri elde etmek iin araĸtērmacē tarafēndan aēk ulu sorulardan oluĸan, araĸtērmanēn alt 

problemlerinin dikkate alēndēĵē yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler kullanēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmelerde sēnēfta ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerin t¿m¿ gºr¿ĸme katēlēmcēlarēdēr.  Araĸtērmacē tarafēndan katēlēmcēlarēn isimlerinin araĸtērma s¿recinde ve 

sonunda ortaya ēkmamasēna ºzen gºsterilerek katēlēmcēlarēn isimleri kodlama ile alēĸmada yer almēĸtēr.  Bu durum her 

bir katēlēmcēya gºr¿ĸmeler ºncesinde belirtilmiĸtir. Bulgularēn t¿m yorumlarēnēn verilerle tutarlē olmasēna ºzen 

gºsterilmiĸtir. 

Gºr¿ĸmeler katēlēmcēlardan da izin alēnarak ses kayēt cihazē ile kayēt edilmiĸtir. Gºr¿ĸmelerin yazēlē dºk¿m¿ 

oluĸturulduktan ve araĸtērmanēn sonularē yazēldēktan sonra katēlēmcēlara raporda bulunmasēnē istemedikleri, uygun 

gelmeyen sonularēn olup olmadēĵēnē tespit etmek amacēyla araĸtērma raporu araĸtērmacē tarafēndan katēlēmcēlara 

okutuldu.  Katēlēmcēlar bu kapsamda uygun olmayan her hangi bir sonucun olmadēĵēnē belirtti. 

Gºr¿ĸmeler esnasēnda s¿re kontrol edilip deĵiĸtirilmekten uzak durulmaya alēĸēlmēĸtēr. S¿re boyunca katēlēmcē 

gºzlemler yapēlmēĸtēr. Araĸtērmacē gºzlemlerini dersin hemen bitiminde not etmiĸtir. 

¥dev kontrollerinde ºĵrencilerin ºdevlerini yapēp yapmadēklarēna, ºdevlerin doĵru yapēlma durumlarēna ve 

ºĵrencilerin sunum yapma durumlarēna yapēlan sunuya hakimiyetlerine bakēlmēĸtēr. ¥zetle alēĸma ¿ temel aĸamadan 

oluĸmaktadēr:  

¶ Birinci aĸamada, araĸtērma problemine karar verildikten sonra alan yazēn taramasē ile eĸ 

zamanlē olarak veriler toplanmēĸtēr. Elde edilen veriler analiz edilmiĸ ve problemin nedenleri ortaya 

konulmuĸtur. 

¶  Ķkinci aĸamada, problemin ºz¿m¿ne yºnelik bir eylem planē geliĸtirilmiĸtir.  

¶ Son aĸamada ise, eylem planē uygulanmēĸ ve uygulamalardan elde edilen veriler analiz 

edilerek sonular yorumlanmēĸtēr. 

2.2.Verilerin Analizi  

Araĸtērmanēn ilk 4 araĸtērma sorusuna iliĸkin, eylem araĸtērmasēnēn planlanmasē doĵrultusunda katēlēmcēlarla yapēlan 

gºr¿ĸmelerden elde edilen Verilerin analizinde nitel veri analizi yaklaĸēmlarēndan ierik analizi kullanēlmēĸtēr. Ķerik 

analizinde temelde yapēlan iĸlem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar erevesinde bir araya 

getirmek ve bunlarē okuyucunun anlayabileceĵi bir biimde d¿zenleyerek yorumlamaktēr (Ekiz, 2013; Yēldērēm ve 

ķimĸek 2011). Bu kapsamda araĸtērmanēn bu bºl¿m¿ aĸaĵēdaki adēmlarēn takip edildiĵi 4 aĸamadan oluĸmuĸtur.  

¶ Araĸtērma sorusu ve alt problemlerine iliĸkin katēlēmcēlarla 

gºr¿ĸmeler yapēlarak verilerin toplanmasē (veri toplama), 

¶ Toplanan m¿lakat verilerinin yazēya geirilmesi ve 

d¿zenlenmesi, anlamlē veri birimleri belirlenmesi, veriler kodlanēp ve iliĸkili kodlardan temalar oluĸturulmasē 

(veri indirgeme), 

¶ Ķndirgenenverinin matrislerle sergilenmesi (veri sergileme), 

¶ Araĸtērma sonularēnēn yazēlmasē (sonu ēkarma). 
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3.   Bulgular 

3.1.M¿lakatlardan Elde Edilen Bulgular 

¥ĵrencilerle yapēlan m¿lakatlardan elde edilen bulgular araĸtērma sorularē ve elde edilen temalar doĵrultusunda 

sērasēyla sunulmuĸtur.Araĸtērma sorularē kapsamēnda gºr¿ĸmeler analiz edildiĵinde Tablo 1 de sunulan kodlamalar 4 

temada birleĸtirilmiĸtir. Bu temalar, Bilginin iĸlenmesi, motivasyon, alēĸma amalarē ve alēĸēlan konular 

 

 

 

 

Tablo 1 Y¿r¿t¿len gºr¿ĸmelerle ortaya ēkan temalar ve temel kodlamalar 

 

 

 

¥d

ev 

Tanēm

larē 

Ka

tēlēmcē

larēn 

ev 

ºdevin

i nasēl 

tanēml

adēkla

rēna 

odakla

nēlan 

bu 

bºl¿m

de 

konu 

tekrarē 

yapma

k 

katēlē

mcēlar 

tarafēn

dan 

daha 

ok 

tekrar 

edilen 

bir 

tanēml

ama 

olmuĸt

ur. Bu 

katēlē

mcēlar

ēn 

ºdev 

tanēmē

na 

yºneli

Tema 1 ¥dev Tanēmlarē Tema 2. Ev ºdevlerini d¿zenli yapma durumlarē  

¶ Konu tekrarē 

¶ Sorumluluk 

¶ ¥devin konusuna gºre eĵlence ya da 

sēkēlmak 

¶ Konunun unutulmamasēnē saĵlayan 

alēĸma 

¶ ¥ĵrenciyi evde de ders alēĸtērmak 

iin bir yºntem  

¶ Derse verilen ºnemi ve duyulan 

sorumluluĵu gºsterir bir alēĸma 

 

¶ Aksatmadan yaparēm 

¶ Yapmam 

¶ Yapmaya alēĸērēm amaéé.. 

¶ Yapabildiĵimi yapar 

yapamadēĵēmē bērakērēm 

¶ Kēsmen 

 

Tema 3. ¥devlerin yapēlmama nedenleri Tema 4. ¥devin Kazanēmlarē 

¶ Test sorularēnē ºzemediĵinden 

¶ Oyun ya da tv 

¶ Zaman yok 

¶ Zaman varsa mutlaka 

¶ Unutmak 

¶ Sēnav g¿n¿ ile akēĸmasē 

¶ Dersi sevmeme 

¶ Ķĸlenilen konuyu sevmeme 

¶ ¢abuk soru ºzme 

¶ Sēnavda baĸarē 

¶ Daha iyi ºĵrenme 

¶ ¥ĵretmenin dikkatini ekme 

¶ Sorumluluk kazanma 

¶ Bilginin kalēcēlēĵē 

¶ Derste aktif olma 

¶ Bilgileri kalēcē hafēzaya alma 

¶ Bilgileri sēnav zamanēna kadar 

unutmama 

¶ YGSôye hazērlanērken kolaylēk 

¶ Konularē biriktirmemek 

¶ Tecr¿be 

¶ Notlarēn d¿zelmesi 

Tema 5. Verilmesi istenen ºdevlerin niteliĵi 

¶ Gºrsel soru ºz¿m¿ 

¶ Matematiksel iĸlemlere dayalē soru 

ºz¿m¿ 

¶ Yapēlabilecek kolaylēkta soru 

ºz¿m¿ 

¶ Araĸtērma ºdevleri 

¶ Deneyler 

¶ Bilim insanlarēnēn buluĸlarēyla ilgili 

araĸtērma ºdevleri 

¶ Grup ºdevleri 

¶ Kēsa s¿rede yapēlabilecek ºdevler 

¶ Gºzlemler 

¶ Proje ºdevleri 
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k gºr¿ĸleri ñokulda ºĵrenilenleri evde tekrar etmeò ĸeklindedir. Katēlēmcēlarēn yaptēĵē diĵer bir tanēmlama ise ºdevlerin 

sorumluluk kazandēran bir alēĸma olduĵudur.  Bu baĵlamda katēlēmcē ifadeleri  

ñ¥devi zamanēnda yapēp getirmek, o derse ne kadar ºnem verdiĵimizi ne kadar sorumluluk sahibi 

olduĵumuzu, o derse ne kadar ilgimiz olduĵunu gºsterir. Bu y¿zden bence ºdev bize sorumluluk 

kazandēran bir alēĸmadērò ĸeklindedir. 

katēlēmcēlarēn yaptēĵē diĵer bir tanēmlama ñºdev, konunun unutulmamasē, konunun kalēcēlēĵēnē saĵlayan bir 

alēĸmadērò ĸeklindedir. ¥devin verilen konuya gºre ilgili konuyu sevip sevmeme durumuna gºre ºdev tanēmēnēn 

kendisinde deĵiĸeceĵini ifade eden katēlēmcēise ñºdev yapmaktan sēkēlērēm yapabildiĵimi yaparēm. Bana gºre ºdev 

konusuna gºre eĵlenmek ya da sēkēlmaktēr.òĸeklindedir. 

Ev ¥devlerini D¿zenli Yapma Durumlarē  

Bu bºl¿mde ºĵrencilerin bir kēsmē ºdevlerini aksatmadan yaptēĵēnē ifade ederken bir kēsmē ise yapmadēklarēnē ifade 

etmiĸlerdir. Bu soruya yapmaya alēĸērēm fakat ile baĸlayan c¿mlelerle d¿zenli yapmama durumlarēnē ifade etmek 

isteyen katēlēmcēlar olmuĸtur. Eylem planēnēn oluĸturulmasēnda bu gºr¿ĸler ºnemli bir yer tutacaĵēndan diĵer bir temada 

ºdevlerin yapēlmama nedenleri ¿zerinde durulmuĸtur. 

 

¥devlerin Yapēlmama Nedenleri 

Katēlēmcēlar arasēnda ºdevlerin yapēlmama nedenlerine iliĸkin ñtest sorularēnēn ºz¿lememesiò, ñunutmakò, 

ñkonunun sevilmemesiò gºr¿ĸleri daha ok tekrar edilen fikirler olmuĸtur. ¥dev konusunun yapabilecekleri kolaylēkta 

olduĵu s¿rece gºrevin yerine getirildiĵini sºyleyen ºĵrenci gºr¿ĸleri ñºdev ok aĵēr olmadēĵē s¿rece yapmaya 

alēĸēyorumò ñanladēĵēm konunun ºdevini yaparēmò ñyapabildiĵim ºdevlerimi yaparēm eĵer yapamēyorsam 

ºzemediĵim iin kalērò ñkonu kolay olduĵu zaman daha ok seviyorum zor olunca hep birbirine karēĸēyorò ñºĵretmen 

ºdevi hemen isterse yaparēmò. ñD¿zenli yapmam, unutuyorumò.òyaparēm, yapamadēklarēmē geer diĵerlerini 

yaparēmò ĸeklindedir. 

¥dev yapma gºrevinin konuyu sevmekle ilgili olduĵunu sºyleyen katēlēmcē gºr¿ĸleri   ñºdevlerimi d¿zenli yapmam, 

her konuyu sevmemò. ñKonu dikkatimi ekmiyorsa ºdevi yapmamòò ĸeklindedir. Ayrēca okulda ok vakit geirdiklerini 

evde ders alēĸmak iin vaktinin kalmadēĵēnē belirten katēlēmcē gºr¿ĸ¿ ise ñev ºdevlerimi d¿zenli yapamēyorum, ¿nk¿ 

sabahtan akĸama kadar okuldayēzò.òºdevleri yapamēyorum g¿nl¿k ders saati ok fazla zaman yokò òsēnav varsa 

yapmam, sēnava odaklanērēmò.  

 

¥devin Kazanēmlarē 

¥devlerin gerekliliĵine inanan katēlēmcē sayēsē olduka fazladēr. ¥devlerle kendilerine saĵlayacaklarē kazanēmlarēn 

oĵunlukla ñ daha iyi ºĵrenmeò ñsēnavda baĸarēò ñ bilgilerin kalēcēlēĵēò olduĵunu d¿ĸ¿nmektedirler. 

Bu kapsamdaki katēlēmcē gºr¿ĸleri ñabuk soru ºzme yeteneĵim geliĸir, ºz¿len sorularē daha kolay 

kavrayabiliyorum. Daha ok soru ºzmem daha ok soru kalēbē gºrmemi saĵlēyorò. ñsēnavda daha baĸarēlē olur, sēnēfta 

ºĵretmenin dikkatini ekerimò ñd¿zenli tekrar baĸarēyē getirirò ñsorumluluklarēmē taĸēdēĵēm duygusuna sahip olur ve 

konuyu daha iyi anlarēmò ñºdevler d¿zenli yapēldēĵē s¿rece alēnan bilgi s¿rekli olur ve bilginin kalēcēlēĵē saĵlanērò  ñ 

konular birikmiyor ve sēnavlara daha iyi hazērlanēyorum ºdevlerimi d¿zenli yaparakò ĸeklindedir.  

Bu konuya iliĸkin farklē gºr¿ĸler ise ñºdevleri gerekli gºrm¿yorum, ºzemediĵim ĸey bana bir ĸey ifade etmiyor. 

Ancak biri bana anlatērsa anlayabilirim Yardēm alabileceĵim bir tek arkadaĸlarēm varò. Burada anlamadēklarē konularda 

sēnēf arkadaĸlarēndan yardēm aldēklarē ve konuyu anlamakta arkadaĸlarēnēn katkēlarēnēn ºnemli olduĵunu gºsteren 

ifadelerdir. 

Bazē katēlēmcēlar ise ºdev yapma gerekelerini ise ĸu ĸekilde ifade etmiĸlerdir: ñºdevler veriliyor ve ºĵretmen 

kontrollerinde ºdevi yapan ºĵrencilere ( +), yapmayan ºĵrencilere ise (-) veriyor. ¥ĵrenmek iin deĵil de o (+)ôyē 

almak iin yapēyorum. Aynē ºĵrenci evde daha ok konu tekrarē ve test ºz¿m¿nde aĵērlēk verdiĵini, ºdevler iin ok 

kēssa bir zaman ayērdēĵēnē sºylemektedir. ñºdevi kēsa zamanda bitirip test ºz¿m¿ne aĵērlēk veririmò Bu ºĵrenciler 

ºdevlerin kendilerine saĵlayacaĵē kazanēmlarē gºz ardē ederek yalnēzca ºdev kontrol¿nde ºĵretmenden ºdev yapēlmadē 

dºn¿t¿n¿ almamak iin bu gºrevi yerine getirmektedirler. Konuyu daha iyi ºĵrenmelerinde test ºz¿m¿n¿n kendilerine 

katkē saĵladēĵēnē, ºdev gºrevini ise ºdev kontrol¿nde olumsuzluk yaĸamamak iin yerine getirdiklerini gºr¿yoruz.  

 

Verilmesi Ķstenen ¥devin Niteliĵi 

Katēlēmcēlara kendilerine verilmesi istenen ºdevlerin niteliĵi sorulduĵunda katēlēmcēlarēn sēklēkla verdikleri 

cevaplardan oluĸturulan kodlar  ñyapabilecekleri kolaylēkta soru ºz¿m¿ò ñaraĸtērma ºdeviò, ñdeneylerò ve ñkēsa 

ºdevlerò ĸeklindedir. 

ñYapabileceĵim, zamanēnda yetiĸtirebileceĵim ºdevler verilsin isterim.ò 
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ñAraĸtērma t¿rleri daha ok ilgimi eker, bilim insanlarēnēn yaptēklarē alēĸmalarē merak ederim ama okumayē pek 

sevmem dolayēsēyla iinde iĸlem olan ºdevleri yapmayē isterimò ñºdevler daha ok matematiĵe dayalē olmasēn. 

Form¿llerini anlayabildiĵim ĸeyler olsunò 

ñTest her ĸey hazēr. ò 

Bu bºl¿mde ifade edilen farklē ºĵrenci gºr¿ĸleri aĸaĵēdaki gibidir. 

ñAraĸtērma, deney, gºzlem ºdevleri istemiyorum. Test sorusu ºzmek beni fiziĵi yapabildiĵime inandērēyor ve bu 

durum bana g¿ven kazandērēyorò 

ñķekilli sorular verilsin.ò 

ñSoru ºzmeyi sevmiyorum.ò 

ñKitaplarda yer alan bunlarē biliyor musunuz tarzēndaki sorular ilgimi eker.ò 

ñKēsa ok fazla uĵraĸtērmamalē, zaten okulda ok yoruluyoruz.ò 

ñAraĸtērma ºdevleri yapmaktan hoĸlanērēm. Grup ºdevi istemem, gºrev paylaĸēmē yapēyoruz. Gelmiĸte herkes 

yapmamēĸ, grupta herkes aynē sorumluluĵu taĸēmēyor.ò 

ñAraĸtērma ve soru ºzme ĸeklinde verilen ºdevleri daha istekli yapēyorum. Eĵer bir ºdevle ilgili gºzlem yapmam 

isteniyorsa bunun iin ok istekli olmuyorum ¿nk¿ bir konuyu kēsa zamanda sonuca ulaĸtērmak istiyorum.ò 

¥ĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸmeler analiz edildiĵinde, ºĵrencilerin oĵu ºdevlerin gerekliliĵine inanmaktadēr 

ºdevlerini d¿zenli yaptēklarē takdirde konuyu daha iyi ºĵreneceklerine bºylece sēnavlarda baĸarēlē olacaklarēna 

inanmaktadēr. Fakat araĸtērmacē ºĵretmeninde belirlediĵi ¿zere sēnēfta ºdevlerini d¿zenli yapan ºĵrencilerin yanē sēra 

ºdevlerini yapmayan birok ºĵrencinin de olduĵu bu m¿lakatlardan elde edilen bir sonutur. ¥devlerini yapmayan 

ºĵrencilerin bir kēsmē ºdev yapma alēĸkanlēklarēnēn olmadēĵēnē sebep gºsterirken bir kēsmē da verilen ºdevlere baĵlē 

olarak bu gºrevi yerine getiremediklerini belirtmektedir.  

Bu verilerden hareketle ºdevlerini yapmayan ºĵrencilerin bu gºrevi yerine getirmeleri ve ºdev yapma performans 

ve verimliliĵini arttērmak iin bir eylem planē geliĸtirilip, uygulanmēĸtēr. 

 

Eylem Planē Geliĸtirme 

¥dev yapmayan ºĵrenciler daha sēklēkla konu ile ilgili verilen sorularēn zor olmasēnē, ºdevi unutma, ºdev verilen 

konuyu sevmeme durumlarēnē ºdev yapmama nedeni olarak gºstermektedir. ¥dev yapmayan ºĵrencilerin bu gºrevi 

yerine getirmelerini saĵlamak ve ºdev yapma performanslarēnē arttērmak iin araĸtērmacē ºĵretmen ºncelikle 

ºĵrencilerden kendilerine ne t¿r ºdevler verilmesini istediklerini belirlemeye alēĸmēĸtēr. ¥ĵrencilerin kendilerine 

verilmesini istedikleri ºdevler kēsa, ºzebilecekleri kolaylēkta test sorularē, araĸtērma ºdevleri ve deney niteliĵindeki 

ºdevlerdir. ¥ĵrencilerden alēnan bu veriler dikkate alēnarak aĸaĵēdaki eylem planlanēp uygulanmēĸtēr.  

Sēnēftaki ºĵrencilerden ¿er ve dºrder kiĸilik gruplar oluĸturulmuĸtur. Gruplar oluĸturulurken her grupta ºdevini 

aksatmadan d¿zenli yapan bir ºĵrenci olmasēna dikkat edilmiĸtir. Ve her bir grup ºdevini hi yapmayan ve ara sēra 

yapan ºĵrencilerin dahil edilmesi ile oluĸturulmuĸtur. Gruplar bir birine yakēn oturan ve gerektiĵinde iletiĸime 

geebilecekleri ºĵrencilerden oluĸturulmak istense de ºĵrencilerin olduka farklē evrelerden geliĸi bazē gruplarda bu 

amaca engel olmuĸtur.  

Gruplarē oluĸturmadaki temel ama, ºĵrencilerin ºdevlerini birlikte yapmalarēndan ziyade, birbirlerini kontrol etme, 

ºdevin varlēĵēndan haberdar etme ve gerektiĵinde yardēmlaĸmalarēdēr. Gruplara ºdevlerini d¿zenli yapan ºĵrenciler 

baĸkan olarak atanmēĸtēr. Buradaki ama ºdevlerin kendilerine zor geldiĵini evresinde yardēm alabilecekleri kimselerin 

olmadēĵēnē yahut ºdevi unuttuklarēnē ºdev yapmama mazereti olarak gºsteren ºĵrencilerin bu mazeretlerinin ºn¿ne 

geebilmektir. Grup baĸkanlarē bu amala okula gelmeyen, ºdevin varlēĵēnē unutan ºĵrencilere hatērlatma yapmak, 

ºdevini yapamayan ºĵrencilere gerektiĵinde yardēmcē olmakla sorumlu tutuldular.  

Eylem planēnē uygulamak ¿zere ºĵrencilere dºrt adet ºdev verilmesi ve gerektiĵinde bu sayēnēn arttērēlmasē 

planlanmēĸtēr. ¥ĵrencilere verilen ºdev konularē belirlenirken onlarla yapēlan m¿lakatlardan elde edilen veriler dikkate 

alēnmēĸtēr. ¥ĵrencilerin istediĵi t¿rden ºdevlerle karĸē karĸēya kalmasē onlarēn ºdev yapmama oranēnē azaltacaktēr 

d¿ĸ¿ncesiyle ºdev konularē m¿lakatlarda ºĵrencilerin kendilerine verilmesini sēklēkla ifade ettikleri araĸtērma, deney, 

konu ile ilgili soru ºz¿m¿ niteliĵindedir. 

Bu plan doĵrultusunda sēnēf Sekiz (8) gruba ayrēlmēĸtēr. 

 

              Grup 

No 

   Grup ¦yeleri 

1. Grup ¥1 ¥15* ¥3  

2. Grup ¥7 ¥11 ¥21 ¥23* 

3. Grup ¥18 ¥20 ¥22* ¥28 

4. Grup ¥19 ¥24* ¥27 ¥29 
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5. Grup ¥5 ¥4 ¥12* ¥17 

6. Grup ¥8* ¥10 ¥25 ¥26 

7. Grup ¥2* ¥13 ¥14  

8.  ¥6 ¥9* ¥16  

(*) iĸareti ile gºsterilen grup ¿yeleri grup baĸkanē olarak gºrevlendirilmiĸtir. 

 

Eylem Planēnēn Uygulanmasē ve Ķzlenmesi 

Yukarēdaki plan dahilinde, ºĵrencilere elektrik ¿nitesinin iĸlendiĵi dºrt hafta boyunca her hafta bir ºdev verilmiĸtir. 

¥dev konularē ise aĸaĵēda belirtilmiĸtir. 

1. ¥dev:  Elektrik alanē konusuna iliĸkin soru ºz¿m¿, 

2. ¥dev:  Elektrik konusunda alēĸmalar yapan bilim adamlarē ve yaptēklarē alēĸmalar, 

3. ¥dev:  Kablolu ve kablosuz bilgisayar farelerinin (mouselarēnēn) alēĸma prensipleri,  

4. ¥dev: ¦retelerin paralel ve seri baĵlanmasēna iliĸkin bir elektrik devresi kurma, 

Her bir ºdevin ºncelikle yapēlma durumu, ºĵrencilerin ºdevi amaca uygun ve doĵru yapma durumu her bir ºdev 

konusu kapsamēnda incelenecektir. 

 

¥dev 1: Elektrik Alanē konusuna iliĸkin soru ºz¿m¿ 

¥ĵrencilere verilen ilk ºdev ºĵrencilerin konu ile ilgili problem ºzme becerilerini geliĸtirebilme amalē elektrik 

alanē konusu ile ilgili 20 tane soru ºz¿m¿yd¿. Ķlk ºdevin test sorusu ºz¿m¿ oluĸu ve soru sayēsēnēn 20 olarak 

belirlenmesi ºĵrencilerle yapēlan m¿lakatlardan elde edilen veriler doĵrultusundadēr. Araĸtērmacē,  yapēlan ºdevlerin 

doĵruluĵunu sorgulayabilmek iin her bir sorunun ºz¿m¿n¿n ayrēca bir kaĵēda yazēlmasēnē ve bu ºz¿mlerin teslim 

edilmesini istemiĸtir.  

Yapēlan ºdev kontrol¿nde t¿m ºĵrenciler tarafēndan ºdevin yapēldēĵē belirlenmiĸtir. Ķki ºĵrenci sorularēn 

ºz¿m¿nde zorlandēklarē iin biri 14, diĵeri 12 soru ºzebildiklerini belirtmiĸtir. Genelde ºĵrencilerin yaptēklarē 

ºz¿mlerin doĵru olduĵu sorularēn ºz¿mlerinin yazēldēĵē kaĵētlarēn incelenmesiyle belirlenmiĸtir. 

¥ĵrencilerle ºdevin yapēm s¿recine iliĸkin konuĸulduĵunda araĸtērmacē tarafēndan her ne kadar bu ºdevi bireysel 

yapmalarē istense de bazē gruplar birbirine yakēn oturan grup arkadaĸlarēyla toplanarak ºdevi beraberce yaptēklarēnē 

belirtmiĸlerdir.  

Bazē grup ¿yelerinin ºdev yapēm s¿recine iliĸkin ñbizim grup arkadaĸlarēmēzla buluĸma imkanēmēz olmadēĵē iin 

bireysel alēĸma daha fazlaydēò ĸeklinde ifadeleri oldu. Bu doĵrultuda araĸtērmacē grup oluĸturmaktaki amacēnēn ºdevin 

unutulma durumunun ºn¿ne gemek, ºdevi yapmakta birbirlerini motive etmeleri, gerektiĵinde birbirlerinden yardēm 

almalarē olduĵunu tekrarladē. ¥devleri bireysel yapmalarēnē istediĵini ancak bir problemle karĸēlaĸtēklarēnda grup 

arkadaĸlarēyla yardēmlaĸmalarēnē hatērlatmēĸtēr.   

Yedinci grubun grup baĸkanē arkadaĸlarēyla konuĸtuĵu ilk g¿n arkadaĸlarēnēn yalnēzca 10 soru ºzebildiklerini 

ºĵrendi ve yapamadēklarē bºl¿mlerin ne olduĵunu sorgulayarak onlara yardēmcē olduĵu ve bºylece diĵer kontrol¿nde 

yeterli sayēda soru ºzd¿ĵ¿n¿ ºĵrenmiĸtir. 

Sorularē ºzmekte problem yaĸayan ºĵrencilerden bazēlarē (¥1, ¥16, ¥4) ºncelikle ºz¿ml¿ test kitaplarēndan 

faydalandēĵēnē yine de yapamadēklarē taktirde grup baĸkanē olan arkadaĸlarēndan yardēm aldēklarēnē belirttiler.  

Bu doĵrultuda ºĵrencilerin ºdevi yaparken karĸēlaĸabilecekleri problemlerde yalnēz olmadēklarē hissi, baĸarēlē 

arkadaĸlarēnēn grubun sorumluluĵunu taĸēmasē ve gerektiĵinde kendilerine yardēm edeceklerini bilmeleri ºĵrencilerin 

ºĵretmene sunduĵu yapamadēm, ºzemedim gerekelerinin ºn¿ne getiĵini sºyleyebiliriz. Ayrēca grup ¿yeleri ºdev 

konularēnē birbirlerine hatērlatmakla sorumlu olduklarēndan ºdevi unuttuĵunu sºyleyerek yapmayan ºĵrenci mazeretleri 

azalmēĸtēr.  

 

¥dev 2: Elektrik Konusunda alēĸmalar yapan bilim adamlarē ve yaptēklarē alēĸmalar 

¥ĵrencilere verilen ikinci ºdev bir araĸtērma ºdevi niteliĵindedir. Yaptēklarē alēĸmalarē sēnēf iinde etkili bir ĸekilde 

sunabilme ve araĸtērma becerilerini geliĸtirebilme ¿zerinedir. Ayrēca bu ºdevde bilim insanlarēnēn hayatlarēna ve 

yaptēklarē buluĸlara karĸē ºĵrencilerin merakēnē uyandērmaya alēĸmak araĸtērmacēnēn bir diĵer amacēdēr. ¥devin 

yapēlmasē iin ºĵrencilere bir hafta s¿re verilmiĸtir. Bir hafta sonunda yapēlan ºdev kontrol¿nde 6 kiĸinin ºdevini 

yapmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma ºdevini yapan ºĵrencilerin oĵu internetten faydalandēklarēnē belirtmiĸtir. ¥devin 

internetten yapēldēĵē bu ºdevde, birbirleriyle iletiĸimi de daha ok internet ¿zerinden saĵlamēĸlardēr. ¥ĵrenciler bireysel 

yaptēklarē araĸtērmalarē internet ¿zerinden mail aracēlēĵēyla birbirleriyle paylaĸtēklarēnē belirtmiĸlerdir. Gruplarēn bir 

kēsmē (Grup4, Grup1, Grup3, Grup2) yaptēklarē araĸtērmayē bilgisayar ortamēnda sunuya dºkerek bir kēsmē da ellerinde 

hazērladēklarē notlarla sundular.  ¥ĵrencilerin sunumlarē grupa yapmak istediklerini ve sunum gºrevini daha ziyade 

grup baĸkanēna yaptērmaya alēĸtēklarē gºzlemlenmiĸtir. Ve bu alēĸma boyunca bazē ºĵrencilerin tahtaya kalkmaktan 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

64 

 

olduka ekindiĵi fark edilmiĸtir. Yapēlan sunumlarda ºĵrencilerin bir oĵu bir ok bilim insanēnē ve yaptēĵē alēĸmayē 

ellerindeki kaĵētlardan ya da yansētēlan sunumlardan okumuĸlardēr. Araĸtērmacē tarafēndan kendilerine etkilendikleri 

buluĸlar ve bilim adamlarē sorulduĵunda gruplardaki oĵu ºĵrenci sessiz kalmēĸlardēr. Yalnēzca bir kaē bu soruya 

cevap vermek istemiĸtir. Bu ºĵrencilerde genelde bulunduklarē grubun baĸkanlēk gºrevini y¿r¿ten ºĵrencilerdir. Bu 

ºĵrenciler yaptēklarē araĸtērmalarla ilgili d¿ĸ¿ncelerini aĸaĵēdaki gibi ifade etmiĸlerdir.  

1. Grubun baĸkanlēĵēnē y¿r¿ten ºĵrenci (¥15): 

ñDiren konusu fizikte sevdiĵim bir konu, Ohm ismini gºrd¿ĵ¿mde ºzellikle okumak istedim. Hayat ºyk¿s¿n¿ 

okuduĵumda merakēm daha da arttē. Buluĸlarē sērasēnda yaĸadēklarē zorluklar ilgimi ekti. Ohm buluĸunu yayēnlayēnca, 

bulunduĵu kolej de kabul gºrmemiĸ ve lise ºĵretmenliĵi gºrevinden istifa etmeye zorlanmēĸ. Bºyleceyoksulluk iinde 

yaĸamēĸ. Yaĸamē sērasēnda bilime yaptēĵē katkēlar ºnemsenmemiĸ ºl¿m¿nden otuz yēl sonra adē diren birimine 

verilmiĸ.ò 

5.Grubun baĸkanlēĵēnē y¿r¿ten ºĵrenci (¥12): 

ñAmpul¿ icat eden Edisonôun birok keĸfini okudum. Ama Edison bu kadar zeki olmasēna raĵmen ilkokulda 

ºĵretmeni tarafēndan ailesine okuyamayacak kadar aptal denilip okuldan aldērēlmēĸtēr. Fērtēnalē bir havada uurtma 

uurarak gerekleĸtirdiĵi deneyde ĸimĸeĵin elektriksel bir olay olduĵunu keĸfetmiĸ bu deneyden yola ēkarak paratoner'i 

keĸfetmiĸ. Elektrikten etkilenmeleri sebebiyle kendisinin kurtulmasēna raĵmen iki yardēmcēsē bu deney sērasēnda 

ºlm¿ĸt¿r.ò 

¥ĵrencilerin dikkatlerini eken bilim insanlarē,  evrelerindeki insanlarēn baĸarēsēz olarak algēladēĵē ama buna 

raĵmen yēlmayēp b¿y¿k baĸarēlarēn sahibi olan bilim insanlarēdēr. Genelde bildikleri ve sevdikleri konularēn keĸfini 

yapan bilim insanlarēnēn hayat ºyk¿lerini araĸtērmēĸlardēr.   

Sonu olarak, bu ºdev birok ºĵrenci tarafēndan yapēlmēĸ olsa da ºdevdeki merak ve araĸtērma duygusunu hisseden 

ºĵrenci sayēsē azdē. Bu durum araĸtērma niteliĵindeki bu ºdevde ºĵrencilerin ºdevi yalnēzca bitirilmesi ve yerine 

getirilmesi gereken bir gºrev olarak gºrd¿klerini gºstermektedir.  

 

¥dev 3:  Kablolu ve kablosuz bilgisayar farelerinin alēĸma prensipleri  

¥ĵrencilere verilen bu ºdev ºĵrendikleri konunun g¿nl¿k yaĸamla iliĸkisinin incelenmesi ¿zerine bir araĸtērma 

ºdevidir. ¥devin hazērlanmasē iin ºĵrencilere bir hafta s¿re verilmiĸtir. Bir hafta sonunda yapēlan kontrollerde 5 

ºĵrencinin ºdevini yapmadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Grubun baĸkanē bu ºdevi internet ¿zerinden yapabileceklerini ve evinde tek internet olan arkadaĸlarēnē gerekli 

bilgiyi saĵlamak iin gºrevlendirdiklerini onunda bu gºrevi yerine getirmediklerini bºylece ºdevi yapamadēklarēnē 

belirtmiĸtir. Yalnēzca grup baĸkanēnēn ders g¿n¿n¿n ºncesinde diĵer gruplardan ºdevle ilgili gerekli bilgiye ulaĸarak 

arkadaĸlarēna aynē bilgileri iletmiĸ olsa da grup ¿yeleri ieriĵi sadece ellerindeki kaĵētlardan okumuĸlardēr.  

Gruplarēn oĵunda sunumda sºz almak isteyen ºĵrenciler grup baĸkanlarē olsa da bazē gruplardan bilgisayar ve 

teknolojiye ilgili ºĵrencilerde fikirlerini sºylemekte olduka istekliydiler. Gruplarda kablolu ve kablosuz farelerin 

ºzellikleri ile ilgili araĸtērmalarēnē konu ile iliĸkilendirmeyen grup ¿yeleri vardēr.. Kablosuz farelerin kablolu farelerden 

daha hafif olduĵu, kablolu fare ekipmanlarēnēn kablosuz fare ekipmanlarēndan daha ucuz olduĵu gibi teknik bilgiler 

toplamēĸlardēr. Fakat 3 ve 4. gruplar iki kablolu farelerin alēĸmasē iin gerekli enerjiyi iletken kablolar aracēlēĵēyla 

kablosuz farelerin ise bu enerjiyi pillerden karĸēladēĵēnē ifade etmiĸlerdir. Pilin elektronlarēn hareketini saĵlayarak 

elektrik akēmē oluĸturduĵu ifadesi ile bu araĸtērmalarēnē elektrik akēmē konusu ile iliĸkilendirerek sunumlarēnē 

y¿r¿tm¿ĸlerdir. 

Bu durum konuyu elektrik akēmē ile iliĸkilendiren ºĵrencilerin ºdevdeki amacē kavrayēp buna gºre sunumlar 

oluĸturduĵunu, konu ile iliĸkilendirme yapmayan ºĵrencilerin ise ºdevin neyi amaladēĵēnē kestiremediklerini 

gºstermektedir.  

 

¥dev 4: ¦retelerin paralel ve seri baĵlanmasēna iliĸkin bir elektrik devresi kurma 

Bu ºdevde ºĵrencilerden pil, lamba anahtar ve iletken kablo kullanarak ¿retelerin seri ve paralel baĵlandēĵē 

devreler kurmalarē istenmiĸtir. Bu ºdevde konularēn uygulamalarēnē bizzat kendileri deneyerek gºrmeleri ve psikomotor 

becerilerini geliĸtirmeleri amalanmēĸtēr. ¥devin yapēlmasē iin ºĵrencilere 1 hafta s¿re verilmiĸtir. Yapēlan 

kontrollerde 8 ºĵrencinin ºdevi yapmadēklarē belirlenmiĸtir. ¥devi yapmayan bazē ºĵrenciler sēnavlarē olduĵunu ve 

ºdev iin ºzellikle malzeme temini iin yeterli zamanlarē olmadēĵēnē mazeret olarak gºstermiĸlerdir. ¥devi yapmayan 

http://tr.wikipedia.org/wiki/Paratoner
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ºĵrencilerden biri ºdevin kendisi iin faydalē olmayacaĵēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿nden yapmadēĵēnē belirtmiĸtir. ¥ĵrencilerden biri 

ºdevin verildiĵi g¿n okula gelmediĵini ºdev hakkēnda bilgisi olmadēĵēnē, grup baĸkanēnda kendisini bilgilendirmediĵini 

sºylemiĸtir. Grup baĸkanē ise sēnav haftasē olmasē sebebiyle sēnavlara yoĵunlaĸtēklarēnē ºdevle ilgili grup arkadaĸlarēyla 

iletiĸim kuramadēklarēnē belirtti.  

¥devlerini yapan ºĵrenciler d¿zeneklerini okula getirmiĸlerdir. Bu ºdevde diĵer ºdevlerden farklē olarak ºdevi 

yapan her ºĵrenci ºdevini sunmakta olduka istekliydiler. ¥ĵrencilerin biroĵu bu ºdevi yapmaktan b¿y¿k bir zevk 

aldēklarēnē belirttiler. 

¥ĵrenciler ºdev hazērlama s¿relerini aĸaĵēdaki gibi ifade ettiler: 

¥24: ñ¥ncelikle pillerin nasēl baĵlanmasē gerektiĵine dikkat ettim. ¥nce tek pille devreyi kurdum daha sonra iki pili 

birbirine seri baĵlayarak devreyi kurdum. Sonrasēnda devreyi bozarak pilleri paralel hale getirdim. Pilleri seri 

baĵladēĵēmda ampul¿n daha parlak yanarken paralel baĵladēĵēmda daha az parlaklēkta yandēĵēnē gºrd¿m.ò 

Baĸka bir ºĵrenci (¥15), piller seri baĵlandēĵēnda ampul¿n daha parlak yandēĵēnē ama bºylece pilin daha erken 

biteceĵini belirtti. 

¥ĵrencilerin kurduklarē d¿zenekte ¿rete sayēsē ve ¿retelerin baĵlanma ĸekillerine gºre ampullerden parlaklēĵēn 

deĵiĸebileceĵini gºrm¿ĸlerdir.  

Ķlk defa bu ºdevde velilerinden yardēm aldēklarēnē belirten ºĵrenciler olmuĸtur. ¥14, ¥4, ¥9, ¥2 devreyi kurarken 

babalarēn kendilerine yardēm ettiĵini belirtmiĸtir. Bu durum daha ok psikomotor ve el becerilerinin gerekli olduĵu 

ºdevlerde ºĵrencilerin velilerine baĸvurduklarēnē gºstermektedir. 

Bazē ºĵrenciler ise devrede tek bir pil ve birden fazla ampul kullanarak devreyi kurmuĸlardēr. Yani devrede tek bir 

¿rete ve birden faza diren kullanmēĸlardēr. Oysaki ºdevdeki ama ¿retelerin baĵlanma ĸekillerine gºre devreden 

geen akēmēn nasēl deĵiĸtiĵini belirlemekti. Bu ºĵrenciler ºdevdeki asēl noktayē kaērmēĸlardēr. Bu hataya d¿ĸen 

ºĵrenciler genelde aynē grubun ºĵrencilerdir. Bu durumgrup iindeki ¿yelerin ºdevlerin yapēmēnda birbirlerinden 

etkilendiklerini gºstermektedir. 

 

3.  Tartēĸma Ve Sonu 

Bu alēĸmada araĸtērmacēnēn ºĵretmenliĵini yaptēĵē kendi sēnēflarēnda gºzlemlediĵi bir problem olan ºĵrencilerin ev 

ºdevleri performanslarēnēn arttērēlmasē iin ºz¿m ¿retilmeye alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērma problemi aksiyon araĸtērmasē 

yaklaĸēmēyla ele alēnmēĸtēr. Bu alēĸmada hem ºĵretmenin kendi yaĸadēĵē probleme ºz¿m ¿retmek hem de eylem 

araĸtērmasē yaklaĸēmēnē ºĵrenmek amalanmēĸtēr. ¥ncelikle ºĵrencilerle m¿lakatlar yapēlarak ev ºdevlerine 

yaklaĸēmlarēnēn ne olduĵu ve ºdevlerini yapmama nedenleri ortaya konulmuĸ ve bu problemin ºz¿m¿ne yºnelik bir 

eylem planē hazērlanarak uygulanmēĸtēr. M¿lakatlardan ve m¿lakat sonularēndan hareketle oluĸturulan eylem planē 

kapsamēndaki veriler bulgular kēsmēnda sunulmuĸtur. Bu bºl¿mde bu sonularēn yorumlarē yapēlmēĸ, alan yazēn ile 

karĸēlaĸtērmalar yapēlarak uygulama sonucundaki baĸarē veya baĸarēsēzlēk nedenleri ortaya konmaya alēĸēlmēĸtēr. 

¥ncelikle ºĵrencilerin ºdev yapma durumuna bakēldēĵēnda eylem planēnēn kēsmen baĸarēlē olduĵu sºylenebilir. 

¥ĵrencilerin ºdev kontrollerinde  1. ¥devde yalnēzca 2, 2. ¥devde 6, 3. ¥devde 5 son ºdevde ise 10ºĵrenci ºdevini 

yapmamēĸtēr. Yapēlan uygulamada ºĵrencilerin ºdev performanslarēnēn nicelik olarak arttēĵē sºylenebilir. Bu durum 

grup alēĸmasē ile saĵlanan g¿ven ve yardēmlaĸma duygularēile ºdevlerle ilgili birbirlerini motive etme davranēĸlarēnēn 

bir sonucu olabilir. Ķlgili literat¿r incelendiĵinde ºĵrencilerin ºdev uygulamalarēnda k¿¿k gruplara ayrēlmalarē ile grup 

iinde yaptēklarē alēĸmalarēn performanslarēnē arttērdēĵēnē gºsteren alēĸmalar mevcuttur (Doĵan ve Yuladur, 2009; 

Mutlu ve ¥zt¿rk, 2003; Erdem ve Morgil, 2007). Ayrēca bu alēĸmada ºĵrencilere verilen ºdev konularē yine onlarēn 

kendilerine verilmesini istedikleri nitelikte ºdevlerdi. ¥dev performanslarēnē bu durumunda etkilediĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. 

Bu alēĸmada, verilen ºdev konularēna gºre ºdev performanslarēnēn da deĵiĸtiĵi gºzlemlenmektedir. Problem 

ºz¿m¿ne dayalē 1. ¥devi yapma oranē en y¿ksektir. Bu durum ºĵrencilere diĵer derslerde de verilen ºdev konularēnēn 

genelde test ºz¿m¿ olmasē ve bu tarz ºdevleri yapma alēĸkanlēĵēnēn daha y¿ksek olmasēnēn bir sonucu olabilir. Yani 

ºĵrencilerin karĸē karĸēya kaldēklarē ºdev t¿rleri oĵunlukla iĸledikleri konularē tekrarlamak ¿zere verilen  soru 

ºz¿mleri olan konuyu pekiĸtirme niteliĵindeki ºdevlerdir. ¥ĵrencilerle yapēlan m¿lakatlarda da genelde ºdevi 

ñiĸlenilen konuyu pekiĸtirmeò olarak tanēmlamalarē bu durumun bir sonucudur. Ayrēca bu gºr¿ĸmelerde bu nitelikteki 

ºdevleri yapmamalarēnē ºdevi unutmalarē yahut ºz¿lecek sorularēn zorluĵu ile gerekelendirmiĸlerdir. Oluĸturulan 

gruplarda ºdevlerini sorunsuzca yapan ve baĸarēlē ºĵrencilerin olmasē ve bu ºĵrencilerin ºdevi yapmakla ilgili diĵer 

ºĵrencileri motive etmeleri ve problemleri ºzmekte zorlanan ºĵrencilerin ºncelikle bu ºĵrencilere baĸvurmasēnēn 

sonucu olarak ºdev performanslarēnē arttērdēĵēnē gºstermiĸtir.  

Nicelik olarak ºdev performansēnēn ( ºdev yapma oranēnēn) en d¿ĸ¿k olduĵu ºdev deneysel nitelikteki seri ve 

paralel baĵlē ¿rete devreleriydi. Kurulacak bu devrede kullanacaklarē malzemelerin her yerde bulunabilen ve 

maliyetlerinin ucuz olduĵu dikkate alēnarak verildiyse de bazē ºĵrenciler malzemeleri temin edemediklerini ºdev 

yapmama nedeni olarak sunmuĸtur. Bu durum ºĵrenciler iin ºdevlerini kēsa bir s¿rede sonulandērmak isteĵinin bir 
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sonucu da olabilir. Eylem planē ºncesinde yapēlan m¿lakatlardaki veriler bu durumu doĵrular niteliktedir. Bu ºdevi 

yapmayan ¥3 ve ¥7 ºĵrencilerinin d¿ĸ¿nceleri ĸu ĸekildedir.  

¥3: ñAraĸtērma ve soru ºzme ĸeklinde verilen ºdevleri daha istekli yapēyorum. Eĵer bir ºdevde deney ve gºzlem 

yapmam isteniyorsa bunun iin ok istekli olmuyorum, ¿nk¿ bir konuyu kēsa zamanda sonuca ulaĸtērmak istiyorum.ò 

¥7: ñTest sorusu ºzmek daha kolay, ĸēklar sorunun altēnda var her ĸey hazēr ok zaman almēyor.ò ĸeklindeki 

ifadeler ºdev iin ok fazla aba gºstermeden, fazla uĵraĸ vermeden bu gºrevi sonlandērmak istediklerini 

gºstermektedir.  

Ayrēca derste verilen sorularē ºzebilmeyi konuyu anlamalarēnēn tek gºstergesi olarak gºsteren ºĵrencilerin yalnēzca 

problem ºz¿m¿ne yºnelik ºdevleri ºnemsediklerini gºsteren;   ñaraĸtērma deney gºzlem istemiyorum. Test sorusu 

ºzmek bana fiziĵi yaptēĵēmē ve bu doĵrultuda bana g¿ven kazandērēyor.ò ifadeleri de bu durumun bir sonucu olabilir. 

¥ĵrencilerin s¿rekli oktan semeli sorularladeĵerlendirildiĵi bir sēnav sisteminden gelmeleri ve yine aynē ĸekilde 

deĵerlendirilecekleri bir sēnav sistemiyle ¿niversiteye geiĸ hakkē kazanacaklarē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde ºĵrencilerin problem 

ºz¿mlerine yºnelik ºdevleri daha ok ºnemsemeleri olaĵandēr.  

Bu durumun aksini d¿ĸ¿nen ºĵrenciler de vardēr:  

¥12: Deney ve gºzlem yapmak bana yeni bir ĸey yapmak gibi gelir. Ama ºĵretmenin sēnēfta ºzd¿ĵ¿ problemlerin 

benzerini tekrar ºzmek okta ilgimi ekmiyor.ò Deneysel ºdevleri yapan ºĵrencilerin bu ºdevi sunarken diĵer 

ºdevlere oranla daha istekli ve daha motive olduklarē gºzlemlenmiĸtir.  

 

¥ĵrencilere verilen ikinci ve ¿¿nc¿ ºdevaraĸtērma niteliĵindedir. Araĸtērma ºdevleri bilgi iletiĸim teknolojilerden 

yararlanēlarak yapēlabilecek niteliktedir. Biliĸim teknolojilerini kullanarak araĸtērma ve ºdev yapmanēn ºĵrencilerin 

motivasyonlarēnē arttēracaĵē alēĸmalar mevcuttur. G¿nd¿z (2005) de araĸtērmasēnda bilgisayar ve ºĵretim materyalleri 

kullanmanēn ºĵrenilenlerin kalēcēlēĵēnē arttēracaĵēnē belirtmiĸtir. Verilen araĸtērma ºdevlerini yapmak iin ºĵrenciler 

oĵunlukla internetten faydalanmēĸtērve ºĵrencilerin biroĵu ºdevini yapmēĸtēr fakat ºĵretmenin ºdevle ilgili sorduĵu 

sorulara bir oĵu cevap verememiĸtir. Bu durum ºĵrencilerin araĸtērma ºdevlerini yapmayē sadece internetten ēktē alēp 

hazērlamak olarak gºrd¿klerini gºstermektedir. Bu sonu, Ersoy ve Anag¿n (2009) tarafēndan yapēlan alēĸmalarēn 

sonucuyla uyumludur. ¥ĵretmenlerin ºdev yapma s¿recinde internet kaynaklē belirtikleri sorunlar internetten kopya 

ºdev yapma, araĸtērma becerilerindeki yetersizlik ve internetten uygun bilgiyi seememe bu alēĸmalardan elde edilen 

sonutur.  Ayrēca, sonu olarak yapēlan uygulama ºĵrencilere ºdev yapma alēĸkanlēĵēnē kēsmen kazandērmēĸ olsa da 

yapēlan ºdevlerin niteliĵi ve verimi sēnērlēdēr.  

¢ocuklarēn ºdevler aracēlēĵēyla da ºĵrenebileceĵi ve ºdevlerin dersin tamamlayēcē bir ºĵesi olduĵu gºz ºn¿nde 

bulundurularak ºdev performanslarē d¿ĸ¿k olan ºĵrenciler ºrneklem olarak seilerek bir alēĸma yapēlabilir. Bu 

ºĵrencilerin ºdev sitillerinin belirlenerek bu doĵrultuda ºdevler verilebilir. T¿m ders ºĵretmenleri pekiĸtirme 

ºdevlerinin yanē sēra diĵer ºdev t¿rlerine de yer vermeleri ºnerilmektedir. Ayrēca, benzer araĸtērmalarēn araĸtērmacē 

ºĵretmen modeliyle y¿r¿t¿lerek ºĵretmenlerin uygulamalarēnda geliĸmeler saĵlanabilir.  
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Mustafa Nuri URAL

1
 

    

¥zet 
G¿m¿ĸhane ¦niversitesiône baĵlē bazē birimlerde Atat¿rk Ķlkeleri ve Ķnkēlap Tarihi dersleri ile T¿rk Dili 

dersleri 2013-2014 eĵitim ºĵretim yēlē bahar dºneminden beri Karadeniz Teknik ¦niversitesi Uzaktan Eĵitim 

Merkeziônden hizmet alēmē yolu ile Uzaktan Eĵitim yºntemi kullanēlarak y¿r¿t¿lmektedir.  

2014-2015 Bahar dºnemi T¿rk Dili dersini Uzaktan Eĵitim yºntemi ile alan bir fak¿lte ve yedi y¿ksekokulda 

toplam 40 bºl¿mde kayētlē bulunan 2113 ºĵrenciden 1848 tanesi final sēnavēna katēlmēĸ ve bunlardan 1311 

tanesinden veri toplanabilmiĸtir. Atat¿rk Ķlkeleri ve Ķnkēlap Tarihi derslerinin uzaktan eĵitim ile y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ 

bir fak¿lte ve yedi y¿ksekokulda toplam 35 bºl¿mde kayētlē 2289 ºĵrenciden final sēnavēna giren 1813 

ºĵrenciden ancak 1204 tanesinden veri toplamak m¿mk¿n olmuĸtur. Toplamda alēĸmaya bir fak¿lte ve yedi 

y¿ksekokula baĵlē 75 bºl¿mden 2515 ºĵrenci katēlmēĸtēr. 

¢alēĸma iin kullanēlan veri toplama aracē araĸtērmacē tarafēndan literat¿rde mevcut olan veri toplama 

aralarēndan faydalanēlarak d¿zenlenmiĸtir. Bu veri toplama aracē beĸ bºl¿m ve 43 sorudan oluĸmaktadēr. 

Veri toplama aracēnda beĸli likert ºleĵi kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrenci deĵerlendirmeleri sonucunda elde edilen bu 

veriler Rektºrl¿k makamēndan alēnan bir izin ile araĸtērmacē tarafēndan G¿m¿ĸhane ¦niversitesi ºĵrenci bilgi 

sistemi kullanēlarak internet ortamēndan Excel ortamēna aktarēlmēĸtēr. Buradan elde edilen betimsel analiz 

sonularē deĵerlendirilmeye alēĸēlmēĸtēr.  

Analizler sonucunda gruplarēn ok homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸ ve ok d¿ĸ¿k ya da ok y¿ksek ortalamalara 

rastlanmamēĸtēr. Atat¿rk ilkeleri ve Ķnkēlap Tarihi dersinin genel ortalamasē 3,34 T¿rk Dili dersinin genel 

ortalamasē ise yaklaĸēk 3,37 olarak belirlenmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler:  Uzaktan Eĵitim, Eĵitim Sistemi Deĵerlendirme, G¿m¿ĸhane ¦niversitesi  

 

Evaluation of Distance Education System of Gumushane University 

 
One of the foremost priorities of developing countries is to assist their citizens in keeping up with the requirements 

of the digital age (2001/C 292/02). To that end, all educational institutions, particularly Universities, push their limits to 

provide the best educational environments. Gumushane University, which has been established recently, has been 

rapidly increasing and improving its academic staff, physical resources, number of departments and students.  

Gumushane University, endeavoring to integrate modern educational technologies in its education system, has been 

conducting the Principles of Ataturk and the History of Turkish Revolution course and Turkish Language course 

through Distance Learning by means of outsourcing from Karadeniz Technical University Distance Learning Center 

since spring semester of 2013-2014 academic years. Day by day, new units are added to these departments.  

This study is conducted for Turkish language classes on one faculty and seven vocational schools total 40 

departments. Although 2113 were registered to the classes only 1848 students attended to final exams and the data were 

gathered from 1311 students among them. For the Principles of Ataturk and the History of Turkish Revolution course 

there were 35 departments on one faculty and seven vocational schools. There were 2289 students registered for the 

classes and this study was conducted on 1204 students among 1813 students who are participated to the final exams. 

The data is gathered from one faculty and seven vocational schools total of 75 departments and 2515 students. 

The data collection tool, used for the study, was arranged by the researcher using many data collection tools in the 

literature. The mentioned data collection tool comprises of five sections and 43 questions regarding Technical means, 

Process, Course contents, Examination and Instructor. Five point Likert scale was used in the data collection tool. At 

the end of the semester, as results of final examination are announced, students are required to answer certain evaluation 

questions for every course before learning their final examination scores using Gumushane University Student 

Information System. This data, acquired as a result of student evaluations, were exported by the researcher, upon a 

permit obtained from the Office of the Rector, to Excel environment from Gumushane University student information 

system on Internet environment. Here descriptive analysis were obtained from acquired data and the results were 

attempted to evaluate from analysis results. 

Each dimension of the data collection tool was converted into a table so that rows would comprise of academic units 

and columns would comprise of courses. Mean data, obtained from five-point Likert scale, can be seen in cells. These 

tables can be found in Findings and Remarks section. 

Collected opinions are mostly between above average (3 to 3.4) and positive (3.4 to 4.2). It is also interesting that 

none of the units are fully content with any lessons (4.2 to 5). 
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According to these results, in consideration of the five dimensions of distance learning, data collected from students 

in certain units of Gumushane University are far from having a normal distribution. Scores, which were expected to be 

distributed between 1 and 5, are trapped in the narrow margin of 3 to 4. As a result of the analyses, due to the 

measurement with a very low variation except for one department, mean value of the Principles of Ataturk and the 

History of Turkish Revolution course was identified as 3.34, while mean value of Turkish Language course was 

identified as 3.37. In general, none of the departments or courses disrupt this homogenous and narrow graph. The data 

demonstrate negative skewness that slightly leans left, with a leptokurtic distribution and positive curtosis. 

Thus, we can conclude that the rate of success, demonstrated by the distance learning that is currently conducted in 

Gumushane University, is around and above average. This success does not vary according to Technical means, 

Process, Course contents, Examination and Instructor dimensions. Furthermore, there is no difference between the rate 

of success in the Principles of Ataturk and the History of Turkish Revolution course and Turkish Language course. 

A similar study to be conducted with more participants from more academic units can provide more inclusive results 

for the university. Furthermore, it might also be helpful for future studies to use available data collection tools, which 

have been tested for validity and reliability, or to conduct a validity and reliability study using available data tools as a 

preliminary study. 

Key Words : Distance Education , Educational evaluation, G¿m¿ĸhane University 

 

1. Giriĸ 

Eĵitim s¿reci birden ok paydaĸēn yer aldēĵē karmaĸēk bir s¿retir. Bu s¿recin iyileĸtirilmesi iin gerekli araĸtērmalar 

eĵitim bilimleri alanēnda yapēlēr. Bu s¿recin iyileĸtirilmesi paydaĸlarēn, ortamēn, kullanēlan materyallerin vb. daha 

birok etmenin iyileĸtirilmesine baĵlēdēr. 

Uzaktan eĵitim, bu eĵitim problemlerinden bazēlarēna ºz¿m olmasē umudu ile eĵitimde kullanēlmaya baĸlanmēĸ bir 

yºntemdir. Fakat yeni teknolojilerin sēnēflara entegrasyonu kolay bir iĸ deĵildir (Papert, 1997). ¢evrimii ºĵrenmenin 

potansiyelini araĸtērmak iin bir ok alēĸma y¿r¿t¿lmektedir ( ºrn. Hartley & Bendixen, 2001; Conrad, 2002; Hill, 

2002 ).  

Uzaktan eĵitim s¿reci her zaman planlanan ĸekilde iĸlememekte, teorikte yapēlan ºngºr¿ler bazen uygulamada 

karĸēlēĵēnē bulamamaktadēr. Bu nedenle yapēlan uygulamada yer alan farklē bileĸenlere yºnelik ºlme alēĸmalarē 

yapēlmasē, mevcut uygulamada ºngºr¿lemeyen hatalarēn tespit edilmesi ve giderilmesi eĵitimin kalitesinin arttērēlmasē 

aēsēndan ºnemlidir. Eĵitimciler uzaktan eĵitim sistemlerini farklē aēlardan deĵerlendirmek iin eĸitli alēĸmalar 

yapmaktadērlar (ºrn: Chemsi & diĵerleri, 2012; Ekmeki, 2014; Mohammadi, 2015; Williams&Graham, 2010; 

Vinogradova& Kliukas, 2014; Feldon & Yates, 2007 ) .Bu alēĸma bu kapsam dahilinde G¿m¿ĸhane ¦niversitesinde 

halen bazē birimlerde y¿r¿t¿lmekte olan uzaktan eĵitim faaliyetinin deĵerlendirilmesine yºneliktir. 

Takip eden bºl¿mde G¿m¿ĸhane ¦niversitesiônin ve bu ¿niversiteye baĵlē olarak faaliyet gºsteren Eĵitim 

Teknolojileri Uygulama ve Araĸtērma Merkeziônin kēsa tanētēmē yapēlmēĸ, G¿m¿ĸhane ilinin coĵrafi ºzellikleri ve 

G¿m¿ĸhane ¦niversitesiônin ºzellikleri baĵlamēnda uzaktan eĵitim sisteminin gerekliliĵi ve mevcut durumu 

betimlenmeye alēĸēlmēĸtēr.  

1.1. G¿m¿ĸhane ¦niversitesi  

G¿m¿ĸhane ¦niversitesi 31 Mayēs 2008 tarih ve 26892 sayēlē Resmi Gazetede yayēmlanarak y¿r¿rl¿ĵe giren 5765 

sayēlē Kanunla kurulmuĸtur. G¿m¿ĸhane'de ñG¿m¿ĸhane ¦niversitesiò adēyla kurulan bu ¦niversite Rektºrl¿ĵe baĵlē 

olarak yeni kurulan Ķletiĸim Fak¿ltesi, daha ºnce KT¦'ne baĵlē iken adē ve baĵlantēsē deĵiĸtirilerek Rektºrl¿ĵe baĵlanan 

G¿m¿ĸhane M¿hendislik Fak¿ltesi, Ķktisadi ve Ķdari Bilimler Fak¿ltesi, G¿m¿ĸhane Saĵlēk Y¿ksekokulu, G¿m¿ĸhane 

Meslek Y¿ksek Okulu, ķiran Meslek Y¿ksekokulu, G¿m¿ĸhane Saĵlēk Hizmetleri Meslek Y¿ksekokulu ile Erzincan 

¦niversitesi Rektºrl¿ĵ¿ne baĵlē iken adē ve baĵlantēsē deĵiĸtirilerek Rektºrl¿ĵe baĵlanan Kelkit Aydēn Doĵan Meslek 

Y¿ksekokulu ile Rektºrl¿ĵe baĵlē olarak yeni kurulan Sosyal Bilimler Enstit¿s¿ ile Fen Bilimleri Enstit¿s¿nden 

oluĸturulmuĸtur. M¿hendislik Fak¿ltesinin adē 26.04.2013 tarihli 28629 sayēlē Resmi Gazetede yayēmlanan Bakanalar 

Kurulu Kararē ile M¿hendislik ve Doĵa Bilimleri Fak¿ltesi olarak deĵiĸtirilmiĸ, 16.05.2013 tarih ve 28649 Sayēlē Resmi 

Gazetede yayēmlanan 2013/4694 Sayēlē Bakanlar Kurulu Kararē ile Turizm Ķĸletmeciliĵi ve Otelcilik Y¿ksekokulu 

kapatēlarak bunun yerine Turizm Fak¿ltesi kurulmuĸtur. 
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ķekil 1. G¿m¿ĸhane ¦niversitesiônin Coĵrafi Yapēsē 

 

G¿m¿ĸhane ¦niversitesi kuruluĸundan itibaren s¿rekli olarak b¿y¿meye devam etmiĸ, buna baĵlē olarak yeni 

Fak¿lteler, Y¿ksekokullar ve Meslek Y¿ksekokullarē ile yeni bºl¿mleri aēlmēĸtēr. Kurulduĵu g¿nden itibaren 

b¿nyesine eklenen Ķlahiyat Fak¿ltesi, Edebiyat Fak¿ltesi, Turizm Ķĸletmeciliĵi ve Otelcilik Y¿ksekokulu (Yukarēda 

aēklandēĵē ¿zere daha sonra fak¿lteye dºn¿ĸt¿r¿ld¿), Beden Eĵitim ve Spor Y¿ksekokulu, Kelkit Saĵlēk HMYO, Ķrfan 

Can Kºse MYO, K¿rt¿n MYO, Torul MYO, S¿rekli Eĵitim Uygulama ve Araĸtērma Merkezi, Organik Tarēm 

Uygulama ve Araĸtērma Merkezi, Merkezi Araĸtērma Laboratuvarē Uygulama ve Araĸtērma Merkezi, Tēbbi Bitkiler 

Geleneksel Ķlalar Uygulama ve Araĸtērma Merkezi, Eĵitim Teknolojileri Uygulama ve Araĸtērma Merkezi, Ahmet 

Ziya¿ddin G¿m¿ĸhanevi Araĸtērma Enstit¿s¿ ile birlikte G¿m¿ĸhane ¦niversitesi halen 3 Enstit¿s¿, 6 Fak¿ltesi, 2 

Y¿ksekokulu, 8 Meslek Y¿ksekokulu ve 5 Araĸtērma ve Uygulama Merkezi ile b¿y¿mesini hēzlē bir ĸekilde 

s¿rd¿rmektedir. 

G¿m¿ĸhane'nin iinden geen Harĸit ile Kelkit vadisini boydan boya kat eden Kelkit ¢ayē ilin baĸlēca akarsularēdēr. 

Arazinin % 60'ēnē daĵlar,% 29'unu platolar, % 11'ini ovalar teĸkil etmektedir. Merkez ile yoĵun ĸekilde daĵlēk olup d¿z 

arazilerin oĵunluĵu ilelerde bulunmaktadēr. Bu coĵrafi yapēsē nedeni ile ºrg¿n eĵitim iin gerekli mek©nēn saĵlanmasē 

masraflē ve zaman alēcē olmaktadēr. Ana kamp¿s, eĵimli yapēsē ile ulaĸēmē zorlaĸtērmaktadēr.  

Uzaktan eĵitimin fiziksel imk©nlar ile birlikte gelen sēnērlēlēklarē ortadan kaldērmakta, eĵitim imkanlarēnē arttērmakta 

ve daha elveriĸli eĵitim imkanlarē sunmaktadēr (Hara & Kling, 1999, 2001; Schrum, 2000; Rourke, 2001; Hill, 2002; 

Hofmann, 2002).Uzaktan eĵitim sayesinde b¿y¿k ºĵrenci kitlelerine daha sēnērlē mek©nlarda eĵitim vermek m¿mk¿n 

hale gelmektedir. Ayrēca ok hēzlē b¿y¿yen G¿m¿ĸhane ¦niversitesinde personel, ºĵretim elemanē, fiziki imkan v.b. 

b¿y¿me hēzēna yetiĸemeyen faktºrlerin telafi edilebilmesi m¿mk¿n olmaktadēr. 

 

1.2. Eĵitim teknolojileri Uygulama ve Araĸtērma Merkezi 

Eĵitim teknolojileri uygulama ve araĸtērma merkez m¿d¿rl¿ĵ¿; 02.07.2014 tarihli 111 sayēlē senato toplantēsēnda 

6.g¿ndem maddesi olarak gºr¿ĸ¿lm¿ĸ ve oybirliĵi ile kurulma kararē alēnmēĸtēr. Y¿ksek ¥ĵretim Kurulu`nun 

12.08.2014 tarihli ve 75850160-101.04/47600 sayēlē yazēsē ile merkezin kurulmasē talebi,  05.08.2014 tarihli 

Y¿ksekºĵretim Y¿r¿tme Kurulu toplantēsēnda gºr¿ĸ¿l¿p, 2547 sayēlē Y¿ksek ¥ĵretim Kanununun 2880 sayēlē kanunla 

deĵiĸik 7/d-2 maddesi uyarēnca uygun gºr¿lm¿ĸt¿r.  08 Ekim 2014 Tarihli 29139 sayēlē Resm´ Gazete` de yayēnlanarak 

y¿r¿rl¿ĵe girmiĸtir ve merkez faaliyetlerine baĸlamēĸtēr.  Merkezimiz 2014-2015 yēlē itibariyle Bazē fak¿lte ve meslek 

y¿ksekokullarēnda T¿rk Dili ve Atat¿rk Ķlkeleri ve Ķnkēlap Tarihi derslerini uzaktan eĵitim yoluyla vermektedir. 2014-
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2015 bahar yarēyēlē itibariyle T¿rk Dili dersi iin 2113, Tarih dersi iin 2289 ºĵrenciye uzaktan eĵitim yoluyla eĵitim 

vermiĸtir. 

 

2. Yºntem 

Bu alēĸma bir s¿redir G¿m¿ĸhane ¦niversitesiônin bazē birimlerinde y¿r¿t¿lmekte olan Uzaktan eĵitim faaliyetini 

deĵerlendirmeye yºnelik olarak gerekleĸtirilmiĸtir. ¢alēĸmada araĸtērmacē tarafēndan literat¿rdeki veri toplama 

aralarēndan faydalanarak oluĸturulan veri toplama aracē kullanēlmēĸtēr. Veri toplama iĸlemi 2014-2015 bahar dºnemi 

finallerinden sonra G¿m¿ĸhane ¿niversitesinin ºĵrenci bilgi sistemi kullanēlarak elektronik ortamda gerekleĸtirilmiĸtir. 

Rektºrl¿ĵ¿n yazēlē izni ile araĸtērmacēnēn kullanēmēna aēlan veriler elektronik tablo programlarēna aktarēlmēĸtēr. Bu 

aktarēm gerekleĸtirilirken ºĵrenci bilgi sisteminde bulunan verilerin doĵrudan elektronik tablo olarak kaydedilmesi 

m¿mk¿n olmadēĵēndan sisteme ĸifre ve kullanēcē adē ile girilmiĸ ve ºncelikle anket uygulanan t¿m bºl¿mlerin sayfalarē 

web sayfasē olarak tek tek kaydedilmiĸtir. Daha sonra bu sayfalardan yine tek tek elektronik tablo programēna 

kopyalanēp yapēĸtērēlan verilerde meydana gelen bozulma, formatlama, gereksiz alanlarē silme ve d¿zenleme iĸlemleri 

yapēlmēĸtēr. AĶĶT ve TD dersleri iin ayrē ayrē hazērlanan elektronik alēĸma kitaplarēnda bºl¿mlerin her biri ayrē bir 

sayfa olarak d¿zenlenmiĸtir. Daha sonra buradaki verilerden faydalanan ve sonularē ºzetleyen yeni sayfalar uygun 

form¿ller ve iĸlevler kullanēlarak oluĸturulmuĸtur. Bu sayfalardan faydalanarak sonular elde edilmiĸ ve bu sonular 

kullanēlarak raporlama yapēlmēĸtēr. Ortalamalar hesaplanērken ºĵrencilere gºre aĵērlēklē ortalama hesabē yapēlmamēĸ 

bºl¿mler eĸit aĵērlēklē olarak kabul edilerek doĵrudan bºl¿mlerin aritmetik ortalamalarē alēnmēĸtēr. Araĸtērmada yer alan 

katēlēmcēlar ile ilgili daha ayrēntēlē bilgi bºl¿m 4.1ôde ºrneklem baĸlēĵē altēnda, veri toplama aracēnēn ayrēntēlarē 4.2. veri 

toplama aracē baĸlēĵē altēnda sonular ise beĸinci bºl¿mde gºr¿lebilir. 

 

2.1. ¥rneklem 

¢alēĸma G¿m¿ĸhane ¦niversitesine Baĵlē 1 Fak¿lte ve 7 Meslek Y¿ksekokulunda T¿rk Dili dersinin uzaktan eĵitim 

ile iĸlendiĵi 40 bºl¿m ve Atat¿rk Ķlkeleri ve Ķnkēlap Tarihinin uzaktan eĵitim ile iĸlendiĵi 35 Bºl¿m olmak ¿zere toplam 

75 Bºl¿m ¿zerinde y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmaya katēlan her bir birimin bºl¿m sayēlarē ile T¿rk dili ve Atat¿rk ilkeleri ve 

inkēlap Tarihi derslerini alan ºĵrenci sayēlarē aĸaĵēdaki tabloda gºr¿lmektedir. 

 

Tablo 1. Birimlere gºre bºl¿m ve ºĵrenci sayēlarē 

 

 TD Bºl¿m TD ¥ĵrenci AĶĶT Bºl¿m AĶĶT ¥ĵrenci 

Ķlahiyat 2 124 2 124 

GMYO 17 510 12 390 

Kºse MYO 4 66 4 172 

KADMYO  7 128 7 129 

KSHMYO 2 68 2 65 

K¿rt¿n MYO 2 99 2 104 

ķiran MYO 3 134 3 136 

Torul MYO 3 82 3 84 

Toplam 40 1311(%71) 35 1204(%66)   

Bu birimlerde T¿rk Dili dersine kayētlē 2113 ºĵrenci ve Atat¿rk Ķlkeleri ve Ķnkēlap Tarihi dersine kayētlē 2289 

ºĵrenci gºz¿kmektedir. ¢alēĸmaya bu dersleri alan ºĵrencilerden T¿rk Dili dersinin final sēnavēna katēlan 1848 

ºĵrenciden 1311ôi ve Atat¿rk Ķlkeleri ve Ķnkēlap Tarihi dersinin final sēnavēna katēlan 1843 ºĵrenciden 1204ô¿ olmak 

¿zere toplam 2515 ºĵrenci katēlmēĸtēr. ¢alēĸma Ķlahiyat Fak¿ltesi, G¿m¿ĸhane Meslek Y¿ksekokulu (GMYO), Kºse 

Meslek Y¿ksekokulu, Kelkit Aydēn Doĵan Meslek Y¿ksekokulu (KADMYO), Kelkit Saĵlēk Hizmetleri Meslek 

Y¿ksekokulu (KSHMYO), K¿rt¿n Meslek Y¿ksekokulu, ķiran Meslek Y¿ksekokulu, Torul Meslek Y¿ksekokulu 

ºĵrencileri katēlmēĸlardēr.  
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2.2. Veri Toplama Aracē  

Veri toplama aracē olarak Yasemin G¿lbahar G¿venôin hazērlamēĸ olduĵu ñUzaktan eĵitim memnuniyet ºleĵiònden 

faydalanēlmēĸtēr. Bu ºlek doĵrudan veri toplama aracē olarak kullanēlmamēĸ kēsaltēlmēĸ ve G¿m¿ĸhane ¦niversitesi 

Uzaktan Eĵitim Sistemiônin yapēsēna uygun olarak yeniden d¿zenlenmiĸtir Kullanēlan veri toplama aracēnda toplam 5 

boyut ve 43 soru vardēr. Aĸaĵēda her bir boyutun adē, soru sayēsē ve ºrneĵi gºr¿lebilir. 

 

 

Å Ders Ķeriĵi ile ilgili 12 madde mevcuttur. 

¥rnek: Dersin ieriĵi anlaĸēlabilirdi ve dersin amalarēyla uyumluydu. 

Å ¥ĵretim Elemanē ile Ķlgili 10 madde mevcuttur. 

¥rnek: Derslere iyi hazērlanmēĸ ve konuyla ilgili ºnemli bºl¿mlere vurgu yaptē. 

Å Sēnav ile ilgili 5 madde mevcuttur. 

¥rnek: Sēnavda verilen s¿re yeterliydi. 

Å Teknik Ķmk©nlar ile ilgili 8 madde mevcuttur. 

¥rnek: Kendime ait bir bilgisayarēm / mobil cihazēm yok ve uzaktan eĵitimle verilen derslere okuldaki 

bilgisayarlardan katēlēyorum. 

Å S¿re ile ilgili 8 madde mevcuttur. 

¥rnek: Uzaktan eĵitim s¿recinde daha ok eĸ-zamanlē/anlēk (sanal sēnēf, sohbet vb.) etkinlikleri tercih 

ederim. 

Her bir bºl¿mde veriler beĸli likert tipi ºlek kullanēlarak toplanmēĸtēr. 

 

3. Sonu 

  Veri toplama aracē ile elde edilen alēĸmanēn ders ieriĵi boyutuna ait maddelerin birimlere gºre ortalamasē her iki 

ders iin de tablo 2ôde gºr¿lmektedir. 

 

Tablo 2. ¥lme aracēnēn ders ieriĵi alt boyutuna ait veriler 

 

 DERSLER 

B
Ķ
R
Ķ
M
L
E
R

 

 AIIT  TD 

GMYO 3,933 3,342 

Ķlahiyat 3,304 3,430 

Kºse MYO 3,489 3,505 

KADMYO  3,134 3,108 

KSHMYO 3,847 3,768 

K¿rt¿n MYO 3,525 3,664 

ķiran MYO 3,236 3,257 

Torul MYO  3,277 3,478 

Ortalama 3,349 3,362 

AITT dersine ait en y¿ksek puan 3,933 ile GMYOôda bulunurken bu derse ait en d¿ĸ¿k puan 3,134 KADMYOôda 

bulunmaktadēr. TD dersine ait en y¿ksek puan 3,768 KSHMYOôda bulunmaktadēr ve TD dersine ait en d¿ĸ¿k puan da 

3,108 KADMYOôda bulunmaktadēr. Her iki ders iin de ranj olduka d¿ĸ¿k gºr¿lmektedir. 

Tablodan da gºr¿ld¿ĵ¿ gibi her bir birim ºĵrencilerinin AIIT ve TD derslerine verdikleri puanlarēn ortalamalarē bir 

birine ok yakēndēr. Ayrēca farklē birimlerin verdiĵi puanlarēn ortalamalarēnda da bir ayrēĸma gºz¿kmemektedir. 

¥ĵretim elemanlarē ile ilgili sonularē ise tablo 3 óte gºrmek m¿mk¿nd¿r. 

 

Tablo 3. ¥lme aracēnēn ºĵretim elemanē alt boyutuna ait veriler 
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 B
Ķ
R
Ķ
M
L
E
R

 
DERSLER 

 AIIT  TD 

GMYO 3,933 3,342 

Ķlahiyat  3,304 3,430 

Kºse MYO 3,489 3,505 

KADMYO  3,134 3,108 

KSHMYO 3,847 3,768 

K¿rt¿n MYO 3,525 3,664 

ķiran MYO 3,236 3,257 

Torul MYO  3,277 3,478 

Ortalama 3,349 3,362 

 

AITT dersine ait en y¿ksek puan 3,933 GMYOôda en d¿ĸ¿k puan ise 3,134 KADMYOôda bulunmaktadēr. TD 

dersine ait en y¿ksek puan ise 3,768 KSHMYOôda en d¿ĸ¿k puan ise 3,108 KADMYOôda bulunmaktadēr. 

Yukarēdaki tablo incelendiĵinde yine bir ºnceki tabloda da olduĵu gibi hem her birimlerin her iki derse vermiĸ 

olduklarē puanlarēn ortalamasēnda hem de derslere farklē birimlerin vermiĸ olduklarē ortalamalarēn arasēnda ok fazla 

sapma bulunmamaktadēr. Ranj burada da olduka d¿ĸ¿kt¿r. T¿m birimlerin her iki ders iin de ortalamalarē birbirine 

olduka yakēndēr. 

¥lme aracēnēn bir diĵer alt boyutunu sēnavla ilgili sorular oluĸturmaktadēr. ¥ĵrencilerin bu sorulara verdikleri 

yanētlarēn birimlere ve derslere gºre ortalamalarē aĸaĵēdaki tabloda gºr¿lmektedir. 

 

Tablo 4. ¥lme aracēnēn sēnav alt boyutuna ait veriler 

 

B
Ķ
R
Ķ
M
L
E
R

 

DERSLER 

 AIIT  TD 

GMYO 3,344 3,375 

Ķlahiyat  3,206 3,402 

Kºse MYO 3,509 3,522 

KADMYO  3,129 3,161 

KSHMYO 3,886 3,833 

K¿rt¿n MYO 3,561 3,639 

ķiran MYO 3,226 3,218 

Torul MYO  3,323 3,473 

Ortalama 3,343 3,385 

AITT dersine ait en y¿ksek puan 3,886 KSHMYOôda bulunurken bu derse ait en d¿ĸ¿k puan 3,129 KADMYOôda 

bulunmaktadēr.TD dersine ait en y¿ksek puan ise 3,833 KSHMYOôda bulunmaktadēr.Aynē derse ait en d¿ĸ¿k puan ise 

3,161 ile KADMYOôda bulunmaktadēr. 

Tablo 4 incelendiĵinde sēnavla ilgili olarak derslere gºre b¿y¿k bir farklēlaĸma gºzlenmemektedir. Her bir dersin 

birimlere gºre puanlarē incelendiĵinde de ortalamalar yine birbirine olduka yakēn ranj ise diĵer boyutlarda da olduĵu 

gibi olduka d¿ĸ¿kt¿r. 
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Teknik imk©nlar ile ilgili sorulara verilen cevaplar tablo 5ôde ºzetlenmiĸtir. ¥lme aracēnēn bu boyutuna ait veriler 

aĸaĵēda gºr¿lmektedir. 

 

Tablo 5. ¥lme aracēnēn Teknik Ķmk©nlar alt boyutuna ait veriler 

 

B
Ķ
R
Ķ
M
L
E
R

 

DERSLER 

 AIIT  TD 

GMYO 2,938 3,341 

Ķlahiyat  3,233 3,395 

Kºse MYO 3,441 3,494 

KADMYO  3,059 3,181 

KSHMYO 3,814 3,719 

K¿rt¿n MYO 3,452 3,668 

ķiran MYO 3,229 3,245 

Torul MYO  3,347 3,417 

Ortalama 3,176 3,365 

AITT dersinin teknik imkanlar alt boyutuna ait en y¿ksek puan 3,814 KSHMYOôda bulunmaktadēr. AITT dersinin 

bu boyutta aldēĵē en d¿ĸ¿k puan ise 2,938 ile GMYOôda bulunmaktadēr. TD dersine ait bu boyuta ait en y¿ksek puan 

3,719 KSHMYOôda bulunurken bu derse ait en d¿ĸ¿k puan ise 3,181 ile KADMYOôna aittir. 

Tabloyu incelediĵimizde hem derslere gºre hem de birimlere gºre puanlarēn birbirine ok yakēn olduĵunu 

gºrmekteyiz. Bu tabloda da yine homojen puan daĵēlēmē mevcuttur ve ranj olduka d¿ĸ¿kt¿r.  

 

Tablo 6. ¥lme aracēnēn s¿re alt boyutuna ait veriler 

 

B
Ķ
R
Ķ
M
L
E
R

 

DERSLER 

 AIIT  TD 

GMYO 2,903 3,322 

Ķlahiyat  3,099 3,368 

Kºse MYO 3,489 3,485 

KADMYO  3,045 3,164 

KSHMYO 3,678 3,720 

K¿rt¿n MYO 3,419 3,654 

ķiran MYO 3,168 3,237 

Torul MYO  3,255 3,421 

Ortalama 3,136 3,351 

AITT dersine ait en y¿ksek puan 3,678 ile KSHMYOôda iken en d¿ĸ¿k puan 2,903 GMYOôdadēr.TD dersinde ise en 

y¿ksek puan 3,720 KSHMYOôda ve en d¿ĸ¿k puan 3,164 KADMYOôda bulunmaktadēr. Tablo altēda da gºr¿ld¿ĵ¿ 

uzaktan eĵitim sisteminin s¿re alt boyutuna ait sonular daha ºnce verilmiĸ olan diĵer dºrt alt boyuta ait sonular ile 
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ok b¿y¿k benzerlik gºstermektedir. S¿re alt boyutunda da derslerin ortalamalarē her birimde birbirine olduka 

yakēndēr. Ayrēca her bir dersin farklē birimlerde aldēĵē ortalama puanlarda ok dar bir ranjda ve birbirlerine ok 

yakēndēr.  

 

4. Yorumlar ve ¥neriler 

Teknolojik aralar ve uygulamalar mevcut geleneksel eĵitim sisteminden sanal sēnēflara geiĸte yalnēzca ilk adēmdēr 

(Norton, 2001). Bu sistemlerin deĵerlendirilmeleri, etkinliklerinin belirlenmesi, eksikliklerinin tespit edilmesi ve 

literat¿rdeki benzer alēĸmalar ile kēyaslanarak eĵitim sistemlerinin etkinliklerinin geliĸtirilmesi gerekir. Bu alēĸma da 

G¿m¿ĸhane ¿niversitesinde halen y¿r¿t¿lmekte olan uzaktan eĵitim faaliyetlerinin ºzet bir deĵerlendirmesini 

iermektedir.  

Elde edilen deĵerler normal daĵēlēm gºstermekten uzaktēr. Likert ºleĵinde bir ile beĸ arasēnda bir daĵēlēm 

gºstermesi beklenen deĵerler hafif sola arpēk ve leptokurtik bir daĵēlēm gºstermektedir.  

Deĵerlendirme sonucunda t¿m gruplarēn sonularēnēn olduka benzer olduĵu ve h¿creler arasē deĵiĸimin olduka 

d¿ĸ¿k olduĵu gºzlenmiĸtir. ¥ĵrenciler hem AIIT hem de TD dersinde b¿t¿n soru gruplarēnda ortalamanēn biraz 

¿zerinde olumlu gºr¿ĸ belirtmiĸler, bunun dēĸēnda hibir bºl¿m ok olumlu ya da ok olumsuz gºr¿ĸ belirtmemiĸtir 

(3<ὢ<4). T¿m alt boyutlarda her iki ders iinde ranj ok d¿ĸ¿kt¿r. Hibir alt boyutta uzaktan eĵitim faaliyetinin 
y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ akademik birimlere ve derslere gºre ºnemli bir farklēlēĵa rastlanmamēĸtēr. 
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Kimya ¥ĵretmen Adaylarēnēn Asit Ve Baz Kavramlarēna Yºnelik Anlama D¿zeyleri Ve 

Karĸēlaĸēlan Alternatif Kavramalar 
 

Gºkhan DEMĶRCĶOĴLU
1
 

Gºke T¦T¦NC¦
2
 

 

¥zet 
¥ĵretmen alternatif anlama taĸēyorsa bunu muhtemelen ºĵrencisine aktaracaktēr. Buradan hareketle yarēnēn 

ºĵretmenleri olacak olan bug¿n¿n ºĵretmen adaylarēnēn temel kimya kavramlarēnē tam ve doĵru bir ĸekilde 

anlamalarē ºnemlidir. Bu alēĸmanēn amacē, seilen bazē asit-baz kavramlarē hakkēndaki dºrd¿nc¿ sēnēf kimya 

ºĵretmen adaylarēnēn anlama d¿zeylerini ve alternatif kavramalarēnē belirlemektir. ¢alēĸmaya 9ôu erkek, 17ôsi 

kēz toplam 26 ºĵretmen adayē katēlmēĸtēr. ¢alēĸmada veri toplamak amacēyla 7 aēk-ulu sorudan oluĸan bir 

kavram testi kullanēlmēĸtēr. Testteki sorular, nºtrleĸme (2), kuvvetli asit ve konsantre asit (1), hidroliz (1), 

tampon (1) ve pH (2) kavramlarēyla ilgilidir. Teste verilen cevaplar, anlama, kēsmen anlama, alternatif anlama 

ve anlamama kategorilerinde analiz edilmiĸtir. Anlamaya 3 puan, kēsmen anlamaya 2 puan, alternatif 

kavramaya 1 puan ve anlamamaya 0 puan verilerek ºĵrenci k©ĵētlarē puanlandērēlmēĸtēr. Verilerin analizi 

sonucunda ºĵretmen adaylarēnēn asit ve bazlarla ilgili anlama d¿zeylerinin ok d¿ĸ¿k olduĵu ve ºnemli 

alternatif kavramalara sahip olduklarē belirlenmiĸtir. ¥ĵretmen adaylarēnēn ¿niversitedeki temel kimya 

derslerinin alan eĵitimcileri tarafēndan verilmesi bu s¿rete atēlabilecek en etkili adēm olarak d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Ayrēca alan eĵitimi derslerinde de ºĵrencilerin alternatif fikirlerinin neler olduĵu, muhtemel sebepleri ve nasēl 

ºnlenebileceĵi kavramlar bazēnda ele alēnmalēdēr.    

Anahtar Kelimeler:  Kimya eĵitimi, asit ve baz, alternatif anlama 

Chemistry Student Teachersô Understanding Levels And Encountered Alternative 

Conceptions On The Concepts Of Acid And Base 
 

Research indicated that students come to the classrooms with preconceptions about how scientific and natural events 

occur and these preconceptions were effective on studentsô learning the correct scientific concepts and principles. Due 

to individuals try to explain new knowledge by using their prior knowledge, this result is inevitable. Nevertheless, these 

preconceptions generally contradict with scientifically accepted ideas and are referred to as misconception, alternative 

conception, preconception, etc. Under the circumstances, before new knowledge is given, determining studentsô prior 

knowledge is extremely significant for meaningful learning. Researches show that students have alternative conceptions 

about all the basic concepts of chemistry. Alternative conceptions are come across not only in specific age or education 

levels, but also in all age and education levels. Furthermore, teachers have alternative conceptions, as well. Teachers are 

seen as one of the resources of alternative conceptions.If a teacher has alternative conception, he/she will probably 

transfer to her/his student. From this point of view, it is important for todayôs student teachers to be tomorrowôs teachers 

to understand basic concepts of chemistry exactly and correctly. Therefore, in this research, the study carried out with 

student teachers in the faculty of education 

The aim of the study is to determine 4th grade chemistry student teachersô understanding levels and alternative 

conceptions on some selected acid-base concepts. 26 student teachers total, 9 male, 17 female students participated in 

the study. In order to collect data, in the study, a concept test consisting of 7 open-ended questions was used. Questions 

in the test are related to neutralisation (2), strong acid and concentrated acid (1), hydrolysis (1), buffer (1) and pH (2) 

concepts. The validity of the test was established by a panel of experts consisting of two chemistry educators and the 

authors. Additionally, the pilot study of the test was done with four student teachers from the department of chemistry 

education. The answers given to questions were analyzed in categories of sound understanding, partial understanding, 

alternative conception and no understanding. Test papers of the students were scored as 3 points to sound 

understanding, 2 points to partial understanding, 1 point to alternative conception and 0 point to no understanding. 

Maximum point that could be given to the test was stated as 21 points. In this process, the first two writers made 

independent grouping and then, compared the results. Coherence between two writers was calculated as 0,94. 

The result of data analysis indicates that the student teachersô points varied between 4-16 and the arithmetic average 

of the group was 7.77 (37 out of a hundred). The lowest rates of success occurred in 2nd (mean=0.15) and 7th 

(mean=0.96) questions. The second question was answered by one student and the seventh question was answered 

merely by two students at sound understanding level. Consequently, it was determined that student teachersô 

understanding level about acids and bases was remarkably low and they had significantly alternative conceptions. 

                                                                 
2
 Doktorant, KTU Fatih Eĵitim Fak., OFMAE Bºl., Kimya Eĵitimi, gokcetutuncu@hotmail.com 
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Although the students were informed a week ago about the test for acid and bases, these results are considerably 

astonishing. The most efficient step which should be taken in this process is that field educators teach general chemistry 

courses in university. Furthermore, in field education courses what the alternative ideas of students are, probable 

reasons, and how they can be prevented should be conceptually handled. 

Keywords: Chemistry education; acid and base; alternative conception 

 

1. Giriĸ 

G¿n¿m¿zde bilimsel ve teknolojik ilerlemelere paralel olarak mevcut bilgi birikimi katlanarak artmaktadēr. Bu 

nedenle, bir disiplindeki mevcut bilginin hepsinin okullarda ºĵrencilere aktarēlmasē imk©nsēz hale gelmiĸtir. Bilginin 

tamamēnēn ºĵrencilere aktarēlmasēndan ziyade bir disiplindeki temel kavramlarēn derinlemesine ºĵretilmesi yoluna 

gidilmektedir. Temel kavramlarē sindiren bir birey, daha ileri d¿zeydeki zor ve karmaĸēk kavramlarē ihtiya duyduĵu 

taktirde ºĵrenebilir. Diĵer bir ifade ile fen eĵitiminin temel amalarēndan biri olan teknolojik ve bilimsel geliĸmeleri 

takip edebilen bilimsel okuryazar olur.  

Literat¿rde yer alan araĸtērmalar, ºĵrencilerin bilimsel ve doĵal olaylarēn nasēl gerekleĸtiĵine yºnelik ºn fikirlerle 

sēnēflara geldiklerini gºstermektedir.  Ancak bu ºn fikirler, genellikle bilimsel olarak kabul edilen fikirlerle eliĸmekte 

ve yanlēĸ anlama, alternatif kavrama, ºn kavramalar vb. isimlerle anēlmaktadērlar (Novak, 1977; Hewson ve Hewson, 

1989; Nakhleh, 1992; Huddle ve Pillay, 1996; Schmidt, 1997; Schoon ve Bone, 1998). Bu hatalē fikirler, ºĵrencilerin 

sonraki bilimsel kavram ve ilkeleri doĵru bir ĸekilde ºĵrenmelerini engellemektedir  (Driver, 1981; Osborne ve 

Cosgrove, 1983). Birey yeni karĸēlaĸtēĵē bilgiyi ºnceki bilgilerini kullanarak aēklamaya alēĸtēĵēndan bu sonu 

kaēnēlmazdēr. 

Yapēlan alēĸmalar, ºĵrencilerin hemen hemen t¿m temel kimya kavramlarē ile ilgili olarak alternatif kavramalara 

sahip olduĵunu gºstermektedir. Alternatif kavramalarla, belli bir yaĸ d¿zeyi ya da ºĵrenim seviyesinde deĵil hemen her 

ºĵrenim seviyesi ve yaĸ d¿zeyinde karĸēlaĸēlmaktadēr. Hatta bizzat ºĵretmenlerde de karĸēlaĸēlmaktadēr. Alternatif 

kavramalara fazlaca rastlanan temel kimya konularēndan birisi de ºĵrenciler iin olduka soyut ve karmaĸēk sayēlan 

ñAsitler ve Bazlaròdēr. Bu konuyla ilgili yapēlmēĸ ok sayēda alēĸma alan yazēnda yer almaktadēr. Asitler ve bazlarla 

ilgili alternatif kavramalara da, hemen her ºĵrenim seviyesi ve yaĸ d¿zeyinde rastlanmaktadēr (Hand, 1989; Botton, 

1995, Bradley ve Mosimege, 1998; Wilson, 1998; Oversby, 2000; Demircioĵlu, 2003; Canpolat vd., 2004; Demircioĵlu 

vd., 2004; Morgil  vd., 2005; Burhan, 2008; Drechsler ve Driel 2008; Artdey, vd., 2010; Demirci, 2011). Kavram 

yanēlgēlarē, ºĵrencilerin asit ve bazlarla ilgili kavramlarē tam olarak yapēlandēramamalarēna ve diĵer iliĸkili kimya 

kavramlarēnē doĵru bir ĸekilde ºĵrenememelerine neden olmaktadēr. Asitler ve bazlar konusu lise ve ¿niversite 

kimyasēnda ºnemli ve geniĸ bir yer tutmasēnēn yanēnda ºĵrencilerin g¿nl¿k yaĸamlarēndaki bir takēm olgularē 

aēklayabilmelerini saĵlamasē aēsēndan da ºnemli bir kimya konusudur. Bu nedenle alternatif kavramlarēn tam ve 

doĵru bir ĸekilde tespiti anlamlē bir ºĵrenme iin son derece ºnemlidir.   

¥ĵretmenler, alternatif kavramalarēn temel kaynaklarēndan biri olarak gºr¿lmektedir. Eĵer ºĵretmen alternatif 

kavramaya sahipse bunu ºĵrencisine aktarabilir. Burada ºĵretmenin bizzat kendisinin de alternatif kavramlara sahip 

olabilmesinin yanēnda konuyu ºĵretirken kullandēĵē yol ve yºntemlerin de alternatif kavramalara sebep olabileceĵi 

unutulmamalēdēr. Buradan hareketle yarēnēn ºĵretmenleri olacak olan bug¿n¿n ºĵretmen adaylarēnēn temel kimya 

kavramlarēnē tam ve doĵru bir ĸekilde anlamalarē bu sorunun bir ºz¿m¿ olabilir.  Bu nedenle bu alēĸmada eĵitim 

fak¿ltesinde ºĵrenim gºren ºĵretmen adaylarē ile alēĸēlmēĸtēr.  

2. Ama 

Bu alēĸmanēn amacē, dºrd¿nc¿ sēnēf kimya ºĵretmen adaylarēnēn seilen bazē asit-baz kavramlarē hakkēndaki 

anlama d¿zeylerini ve varsa sahip olduklarē alternatif kavramalarēnē belirlemektir. 

3. Yºntem 
¢alēĸmada betimsel tarama modeli kullanēlmēĸtēr. Taramalar, gemiĸte veya mevcut olan bir durumu (olay, kiĸi, 

nesne) kendi ĸartlarē iinde olduĵu gibi tanēmlamayē amalayan araĸtērma modelleridir (¢epni, 2010).  Araĸtērmaya 

konu olan olay, birey ya da nesne kendi koĸullarē iinde ve olduĵu gibi tanēmlanmaya alēĸēlmaktadēr. Bu alēĸmada da 

bir sēnēftaki t¿m ºĵretmen adaylarēnēn asit ve bazlar hakkēndaki anlamalarē araĸtēracaĵē iin betimsel araĸtērma 

yºntemine uygundur. Veri toplama aracē olarak 7 aēk ulu sorudan oluĸan bir test kullanēlmēĸtēr.  

3.1. ¢alēĸma Grubu 

¢alēĸmaya 9ôu erkek, 17ôsi kēz toplam 26 dºrd¿nc¿ sēnēf kimya ºĵretmen adayē katēlmēĸtēr. ¢alēĸmaya katēlan 

ºĵretmen adaylarē, KT¦ Fatih Eĵitim Fak¿ltesi OFMAE Bºl¿m¿ Kimya Eĵitimi Anabilim Dalēônda ºĵrenim 

gºrmektedir. ¢alēĸmada kullanēlan test, ºĵretmen adaylarēna 2014-2015 eĵitim-ºĵretim yēlē bahar yarēyēlēnda 

uygulanmēĸtēr. 
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3.2. Veri Toplama Aracē 

¢alēĸmada 7 adet aēk-ulu sorudan oluĸan bir kavram testi kullanēlmēĸtēr. Testteki sorular, nºtrleĸme (2), kuvvetli 

asit ve konsantre asit (1), hidroliz (1), tampon (1) ve pH (2) kavramlarēyla ilgilidir. Sorularēn gerekte ºl¿lmek istenen 

ºzelliĵi ºl¿p ºlmediĵini belirlemek amacēyla yazarlar haricinde iki kimya eĵitimi uzmanēnēn gºr¿ĸ¿ de alēnmēĸtēr. 

Ayrēca asēl alēĸma ºncesinde kimya ºĵretmenliĵi beĸinci sēnēftan 4 ºĵrenci ile pilot alēĸma yapēlmēĸtēr. Bu s¿rete iki 

yazar baĵēmsēz kategorilendirme yapmēĸ ve sonrasēnda sonularēnē karĸēlaĸtērmēĸtēr. Ķki yazar arasēndaki tutarlēlēk 0,94 

olarak bulunmuĸtur. 

3.3. Verilerin Analizi  

Verilerin analizi aĸamasēnda ºĵretmen adaylarēnēn sorulara verdikleri cevaplar ayrēntēlē bir ĸekilde irdelenmeye 

alēĸēlmēĸtēr. ¥ncelikle, ºĵretmen adaylarēnēn sorulara verdikleri cevaplar, ñanlama, kēsmen anlama, alternatif anlama, 

anlamamaò ĸeklinde kategorilere ayrēlmēĸtēr. ñAnlamaòya 3 puan, ñkēsmen anlamaòya 2 puan, ñalternatif anlamaòya 

1 puan ve ñanlamamaòya 0 puan verilerek derecelendirilmiĸtir. Benzer kategorilendirme ve puanlandērmalar literat¿rde 

sēklēkla kullanēlmaktadēr (Abrahm vd., 1992). Testten alēnabilecek maksimum puan 21 olarak belirlenmiĸtir. Elde edilen 

veriler, ºĵretmen adaylarēnēn cevaplarēnēn ilgili kategorilere yerleĸtirilmesinden sonra frekans ve % deĵerleri 

hesaplanmēĸ ve tabloda verilmiĸtir.  

 

4.   Bulgular  

Asit-baz konusuyla ilgili kimya ºĵretmen adaylarēnēn anlama d¿zeylerinin belirlenmesi amacēyla 7 adet aēk ulu 

soruya verilen cevaplarēn analizinden elde edilen veriler bu bºl¿mde aēklanmēĸtēr. 

Kimya ºĵretmen adaylarēnēn aēk ulu sorulara verdikleri cevap t¿rleri frekans ve % deĵerleri aĸaĵēdaki Tablo 1ôde 

yer almaktadēr. 

 

Tablo 1: Asit/baz iin ºĵrenci cevaplarēnēn frekans ve y¿zde deĵerleri 

 

                              Cevap T¿r¿ 

Sorular 

Anlama Kēsmen 

Anlama 

Alternatif 

Anlama 

Anlamama Boĸ  

f % f % f % f % f % 

1: [H]
Ë+

=1.10
-8
 M olan HCl 

ºzeltisinin pH deĵeri katēr? 
6 23,08 0 0 0 0 20 76,92 0 0 

 2: pHôsē 12 ve 3 olan iki sulu ºzelti 

eĸit hacimlerde karēĸtērēlēyor. Buna 

gºre son durumda ºzeltinin pHôsē 

ka olur? 

1 3,85 0 0 1 3,85 23 88,46 1 3,85 

 3: Kuvvetli asit ile konsantre 
ŀǎƛǘ ŀǊŀǎƤƴŘŀ ŦŀǊƪ ǾŀǊ ƳƤŘƤǊΚ .ƛǊ 
ǀǊƴŜƪ ǸȊŜǊƛƴŘŜ ŀœƤƪƭŀȅƤƴƤȊΦ  

6 23,08 4 15,38 12 46,15 4 15,38 0 0 

 4: Kuvvetli asit ile zayēf baz 

titrasyonunun dºn¿m noktasēnda pH 

7ôden k¿¿kt¿r. Bunun nedeni nedir? 

3 11,54 3 11,54 19 73,08 1 3,85 0 0 

 5: IƛŘǊƻƭƛȊ ƴŜŘƛǊΚ ¢ŀƴƤƳƭŀȅƤƴƤȊΦ  7 26,92 3 11,54 12 46,15 3 11,54 1 3,85 

 6: Tampon ºzelti nedir ve nasēl 

hazērlanēr?  
11 43,31 14 53,85 1 3,85 0 0 0 0 

 7: pH hangi sayēsal deĵerleri alabilir? 

Neden?  
2 7,69 0 0 19 73,08 5 19,23 0 0 

 

Burada 1 ve 7. sorular ñpHò; 2 ve 4. sorular ñnºtrleĸmeò; 3. soru ñkuvvetli asit ve konsantre asitò; 5. soru ñhidrolizò 

ve 6. soru ise ñtamponò kavramlarēyla ilgilidir. Burada bulgular verilirken ortak kavrama ait sorular birlikte 

deĵerlendirilmiĸtir.  

 

× ñpHò Kavramēna Ait (1 ve 7. Sorular) Bulgular: 

pH deĵerinin hesaplanmasē istenen birinci soruda ºĵretmen adaylarēnēn %76,92ôsi (20 kiĸi) sorunun doĵru cevabēnē 

bulamamēĸtēr. 15ôi ópH=8ô; 1ôi ópH=7,04ô; biri ópH=1.10
-15
ô ve bir diĵeri ópH=6ô olarak hesaplamēĸtēr. Bu soruda 

ºĵretmen adaylarēndan yalnēzca %23,08ôi (6 kiĸi) doĵru cevap olan pH=6,95ôi bulmuĸtur.  
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pH deĵerinin hangi deĵerler alabileceĵinin sorulduĵu yedinci soruda ise ºĵretmen adaylarēnēn %73,08ôi (19 kiĸi) 

alternatif anlama t¿r¿nde cevap vermiĸtir. ¥ĵretmen adaylarēnēn 12ôsi ópH 0-14 arasē deĵer alērô derken; 7 kiĸi ise ópH 

1-14 arasē deĵer alērô demiĸtir. ¥ĵretmen adaylarēndan %19,23ôl¿k bir kēsēm ise (5 kiĸi) bu sorudan puan alamamēĸ ve 

pH deĵeri iin ópH=pKa+log10 [A]/ [HA]ô;  ópH=pKaÑ1ô ve ópH 7ôye kadar deĵerler alērô ĸeklinde cevaplar vermiĸtir. 

Bu soruya ºĵretmen adaylarēndan yalnēzca %7,69ôluk bir kēsēm (2 kiĸi) doĵru cevap verebilmiĸtir.  

 

× ñNºtrleĸmeò Kavramēna Ait (2 ve 4. Sorular) Bulgular: 

Nºtrleĸme kavramēyla ilgili ikinci soruda ºĵretmen adaylarēnēn %3,85ôi (1 kiĸi) soruya tam doĵru cevap 

verebilmiĸtir. ¥ĵretmen adaylarēnēn %88,46ôsē (23 kiĸi) soruya doĵru cevap verememiĸ ve puan alamamēĸtēr.  ¥ĵretmen 

adaylarēnēn cevaplarē ise ópH=7; pH=7,5; pH=5; pH=4; pH=3,30; pH=11,95; pH=9; pH=2,34ô gibi deĵerlerdir. 

¥ĵretmen adaylarēndan %3,85 (1 kiĸi) sorunun doĵru cevabēnē bulamamēĸ ancak doĵru bir ºz¿m yolu bulduĵu 

belirlenmiĸtir. ¥ĵretmen adaylarēndan 1ôi (%3,85) ise soruya hi bir cevap yazmamēĸtēr.  

Nºtrleĸme kavramēyla ilgili dºrd¿nc¿ soruya ºĵretmen adaylarēnēn %11,54ô¿ (3 kiĸi) doĵru cevap verebilmiĸtir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn %73,08ôi (19 kiĸi) soruya alternatif anlama kategorisinde cevaplar vermiĸlerdir. Bu cevaplardan 

bazēlarē; óKuvvetli asit ve zayēf baz kuvvetli asit oluĸturur.ô;  óKuvvetli asit olmasē bu tepkimeyi asit tarafēna eker.ô; 

ó¢ºzeltide kuvvetli asitten gelen óH3O
+
 iyonlarē deriĸimi OH

-
 den fazladēr. Dºn¿m noktasēndan sonra ortamda sadece 

hidronyum iyonlarē kalēr.ô; óTitrasyonda kuvvetli asit ve zayēf baz kullanēlēyor. Asitlerin pHôsē 7ôden d¿ĸ¿kt¿r. Ortama 

ne kadar ok zayēf baz konursa konsun pHôē y¿kseltemez.ô; óAsit biter, baz oluĸmak ¿zeredir. pH<7 ortam baziktir. 

Bazēn oluĸmasē iin asidin bitmesiyle ortam zaten bazik olur.ô; óortamda kuvvetli asit olduĵundan dolayē.ô ĸeklindedir. 

¥ĵretmen adaylarēndan %11,54ôsi (3 kiĸi) soruya kēsmen anlama d¿zeyinde cevaplar vermiĸlerdir.  

 

× ñKuvvetli Asit ve Konsantre Asitò Kavramēna Ait (3. Soru) Bulgular: 

Kuvvetli asit ve konsantre asit farkēnēn sorulduĵu 3. soruya ºĵretmen adaylarēnēn %23,08ôi (6 kiĸi) doĵru aēklama 

yapmēĸtēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn %15,38ôi (4 kiĸi) ise yalnēzca aēklama yapmēĸ, ºrnek vermemiĸtir.  ¥ĵretmen 

adaylarēnēn %46,15ôi (12 kiĸi) ise soruya alternatif anlama d¿zeyinde cevap vermiĸlerdir. ¥ĵretmen adaylarēnēn 

cevaplarē óaynē kavramlardēr, asidin konsantrasyonu d¿ĸerse asitliĵi azalēr. Konsantre asit konsantrasyonu y¿ksek ve 

pHôē d¿ĸ¿k olan asitliĵi y¿ksek olan asittir, yani kuvvetli asittirô ĸeklinde olmuĸtur. ¥ĵretmen adaylarēnēn %15,38ôi (4 

kiĸi) ise soruya anlamama kategorisinde cevaplar vermiĸlerdir.  

 

× ñHidrolizò Kavramēna Ait (5. Soru) Bulgular: 

Hidroliz kavramēnēn sorulduĵu 5. soruya ºĵretmen adaylarēnēn %26,92ôsi (7 kiĸi) doĵru cevap vermiĸtir. ¥ĵretmen 

adaylarēnēn %11,54ô¿ (3 kiĸi) soruya kēsmen doĵru cevap vermiĸtir. %46,15ôlik bir kēsēm ise (12 kiĸi) soruya alternatif 

anlama d¿zeyinde cevap yazmēĸlardēr. Bu kategorideki ºĵretmen adaylarēndan 10 tanesi, asit-baz kimyasēndan 

bahsetmeden yalnēzca suyun iyonlarēna ayrēĸmasēnē cevap olarak yazmēĸlardēr ve kalan 2 ºĵretmen adayē ise suyun 

elektriksel akēm yardēmēyla ñH2 ve O2ò ĸeklinde bileĸenlerine ayrēĸmasēnē cevap olarak yazmēĸtēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn 

%11,54ô¿ ise (3 kiĸi) soruya anlamama kategorisinde cevap vermiĸlerdir. Bu ºĵretmen adaylarē yalnēzca c¿mle 

tekrarlarē yapmēĸtēr.   

 

× ñTamponò Kavramēna Ait (6. Soru) Bulgular: 

Tampon kavramēnēn sorulduĵu 6. soruda ºĵretmen adaylarēnēn %43,31ôi (11 kiĸi) soruya tam doĵru cevap vermiĸtir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn %53,85ôi ise (14 kiĸi) soruya doĵru aēklama getirmiĸ ancak ºrnek vermemiĸlerdir. %3,85 

ºĵretmen adayē ise (1 kiĸi) soruya alternatif anlama kategorisinde cevap vermiĸ ve bir puan almēĸtēr.   

¥ĵretmen adaylarēnēn aēk ulu sorulara verdikleri cevaplardan aldēklarē puanlar ve puanlarēn d¿ĸ¿kten y¿kseĵe 

doĵru sēralamasē aĸaĵēdaki Tablo 2ôde verilmiĸtir.   

 

Tablo 2: ¥ĵretmen adaylarēnēn aēk ulu sorulardan aldēklarē puanlar ve puanlarēn sēralamasē 

 

Sēra no 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

Puan  4 4 4 4 5 5 5 6 6 6 6 7 7 

Sēra no 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 

Puan  7 8 8 8 8 9 9 10 11 12 13 14 16 

 

Tablo 2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ºĵretmen adaylarēnēn aēk ulu sorulardan aldēklarē puanlar en d¿ĸ¿k 4 ve en y¿ksek 16 

arasēnda deĵiĸmektedir. Bu verilere gºre grubun aritmetik ortalamasē 7,77 olarak hesaplanmēĸtēr.  
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Tablo 2ôden de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere sorularē doĵru cevaplandērēp 21 tam puan alan ºĵretmen adayē yoktur.  

 

5. Tartēĸma ve Sonular 

Bu alēĸmadan elde edilen bulgular dikkate alēndēĵēnda, ºĵretmen adaylarēnēn testteki sorulara ñanlamaò seviyesinde 

verdikleri cevaplarēn oranlarēnēn %3,85-43,31 arasēnda, ñkēsmen anlamaò seviyesinde verdikleri cevaplarēn oranlarēnēn 

%0-53,85 arasēnda ve ñalternatif kavramaò seviyesinde verdikleri cevaplarēn oranlarēnēn ise %0-73,08 arasēnda deĵiĸtiĵi 

gºr¿lmektedir. Testteki ñtampon ºzeltiò ile ilgili olan 6. soruya ºĵretmen adaylarēnēn %43,31ôi ñanlamaò seviyesinde 

cevap vermiĸtir. Testin diĵer altē sorusuna ise ºĵretmen adaylarēnēn yaklaĸēk %70ôinden fazlasē ñanlamaò d¿zeyinde 

cevap verememiĸtir. Testin ortalamasē 21 puan ¿zerinden 7,77 olarak hesaplanmēĸtēr. Bu deĵer %37ôlik bir baĸarē 

olduĵunu gºstermektedir. Buradan alēĸmaya katēlan ºĵretmen adaylarēnēn seilen kavramlarla ilgili anlama 

d¿zeylerinin son derece d¿ĸ¿k olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr.  

pH kavramēyla iliĸkili olan 1. soruya ºĵretmen adaylarēnēn yalnēzca %23,08ôi ñanlamaò seviyesinde cevap verirken 

%76,92ôsi ñanlamamaò seviyesinde cevaplar vermiĸtir. ¥ĵretmen adaylarēndan 15ôi ópH=8ô; biri ópH=7,04ô; bir diĵeri 

ópH=1.10
-15
ô ve bir diĵeri de ópH=6ô deĵerlerini bulmuĸtur. Sudan gelen hidrojen iyonlarēnē dikkate alarak iĸlemi doĵru 

yapan ºĵretmen adayē sayēsē sadece 6 kiĸidir. Bilindiĵi ¿zere sudan gelen hidrojen iyonlarē sayēsē ok az olduĵundan pH 

hesaplamalarēnda ihmal edilmektedirler. Ancak bu soruya verilen cevaplardan, ºĵretmen adaylarēnēn yaklaĸēk 

%77ôsinin bu ihmalin sebebini bilmedikleri sonucuna varēlmēĸtēr.  

Nºtrleĸme kavramēyla ilgili 2. soruya ºĵretmen adaylarēnēn %88,46ôsē ñanlamamaò seviyesinde cevaplar vermiĸtir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn cevaplarē ise ópH=7; pH=7,5; pH=5; pH=4; pH=3,30; pH=11,95; pH=9; pH=2,34ô gibi 

deĵerlerdir.  11 ºĵretmen adayē, pHôē 12 olan bir ºzeltinin bazik bir ortam olduĵunu ve OH
-
 iyonlarēnēn sayēsēnēn daha 

fazla olduĵunu belirleyememiĸtir.  Ayrēca 4 ºĵretmen adayē her iki pH deĵerini toplayēp ikiye bºlerek ortalama almēĸ ve 

sonucun 7,5 olduĵunu belirtmiĸtir. Buradan ºĵretmen adaylarēnēn bazēlarēnēn pH deĵerlerinin ne ifade ettiĵini tam 

olarak bilmedikleri anlaĸēlmaktadēr.  

Kuvvetli asit ve konsantre asit farkēnēn sorulduĵu 3. soruya ºĵretmen adaylarēnēn %46,15ôi ñalternatif anlamaò 

kategorisinde cevap vermiĸtir. Bu kategoride cevap veren bir ºĵrencinin ifadesi aĸaĵēda verilmiĸtir. 

 

 
 

Burada ºĵretmen adayē, konsantre asidin pH deĵerinin 7ôden b¿y¿k olduĵunu ifade etmektedir.  Diĵer bir ºĵretmen 

adayē ise aĸaĵēdaki cevabē vermiĸtir. 

 

 
 

Burada ise ºĵretmen adayē, her iki kavram aynē ĸeyi ifade etmektedir ve bir asidin konsantrasyonu azaldēka asitliĵi 

azalēr, konsantrasyonu arttēka asitliĵi artar, ĸeklinde d¿ĸ¿ncesini yazmēĸtēr. 

Nºtrleĸme ile ilgili 4. soruya ºĵretmen adaylarēnēn %73,08ôi ñalternatif anlamaò kategorisinde cevap vermiĸtir. Bu 

soruda alternatif anlama gºsteren ºĵretmen adaylarēnēn ifadeleri dºrt baĸlēk altēnda toplanmēĸtēr. 1. Baz zayēf 

olduĵundan tamamēyla iyonlaĸmaz, bu nedenle dºn¿m noktasēnda baz tamamēyla t¿kenir ve ortamda asit fazlalēĵē 

oluĸur (8 kiĸi). 2. Asit kuvvetli olduĵu iin daha baskēn olacaktēr, bu nedenle oluĸan tuz asidiktir (3 kiĸi). 3. Asit 

kuvvetli olduĵu iin ortamda daha fazla asit olur (7 kiĸi). 4. Zayēf baz kuvvetli asidin pHôsēnē y¿kseltemez. Bu nedenle 

oluĸan ortam asidiktir (1 kiĸi). Benzer yanēlgēlara lise d¿zeyindeki ºĵrencilerde de rastlanmaktadēr (Demircioĵlu, 2003; 

Demircioĵlu, 2009). Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ºĵretmen adaylarēnēn oĵu olayē asit ve bazēn kuvveti ¿zerinden aēklamaya 

alēĸmēĸtēr. Olayēn nedeninin hidroliz olduĵu sadece 3 ºĵretmen adayē tarafēndan ifade edilmiĸtir. 

Hidroliz kavramēyla ilgili 5. Soruya ºĵretmen adaylarēnēn %46,15ôi ñalternatif anlamaò t¿r¿nde cevap vermiĸtir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn oĵu soruya yalnēzca ñsuyun hidroliziò ĸeklinde cevap vermiĸlerdir. Suyun elektrolizi ¿zerinden 

hidroliz kavramēnē aēklamaya alēĸan bir ºĵretmen adayē aĸaĵēdaki ifadeyi yazmēĸtēr. 
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Elektroliz olayēnda H
+ 
iyonu oluĸmasēnē hidroliz olarak ifade etmiĸtir.

 
Buradan ºĵretmen adayēnēn ne elektrolizi ne 

de hidrolizi anladēĵē gºr¿lmektedir.  

¥ĵretmen adaylarē testin 7. sorusuna %73,08 oranēnda ñalternatif kavramaò seviyesinde cevaplar vermiĸtir. Sadece 

iki ºĵretmen adayē bu soruya istenen cevabē vermiĸtir. Alternatif kavrama kategorisinde cevap veren ºĵretmen adaylarē, 

genelde pHôēn 1-14 arasēnda deĵerler alabileceĵini ifade etmiĸlerdir. pH + pOH=14 eĸitliĵinin matematiksel bir durum 

olduĵunu ve bu eĸitliĵi saĵlayan her deĵerin pH iin m¿mk¿n olabileceĵini gºz ardē etmiĸlerdir. Buradan ºĵretmen 

adaylarēnēn bu konuyla ilgili bilgilerin y¿zeysel olduĵu anlaĸēlmaktadēr. 

¢alēĸmadan elde edilen bu d¿ĸ¿k sonular olduka ĸaĸērtēcēdēr. ¢¿nk¿ kendilerine bºyle bir testin yapēlacaĵē bir 

hafta ºncesinden bildirilmiĸti ve ¿ ay sonra bu kavramlarē da ieren KPSS sēnavēna gireceklerdi. Ayrēca bu testin 

sonularē ºzel ºĵretim yºntemleri dersinin final sēnavē olarak deĵerlendirileceĵi de ºĵretmen adaylarēna aēklanmēĸtē. 

6.   ¥neriler 

Farklē alanlarda ºĵrenim gºren ºĵretmen adaylarēyla ve farklē konu ve kavramlarla da alēĸēlarak alēĸmanēn 

benzerlerinin yapēlmasē hem ºĵretmen adaylarēnēn yetiĸtirilmesine hem de daha etkili bir ºĵretim ortamēnēn 

oluĸturulmasēnē saĵlayacaktēr. 

¥ĵretmen adaylarē, Eĵitim Fak¿ltelerinin yeniden yapēlandērēlmasē kapsamēnda kimya alan derslerini fen 

fak¿ltesinin kimya bºl¿m¿nden ve alan eĵitimi derslerini eĵitim fak¿ltesinde almaktadērlar. Kimya alan derslerinde 

ºĵrendikleri bilgilerin bir kēsmēnē, ilgili alan eĵitimi dersleri ierisinde uygulamalē olarak kullanmaktadērlar. Ancak 

alēĸma sonucu gºstermiĸtir ki, ºĵretmen adaylarēnēn alan bilgileri beklenen d¿zeyde deĵildir. ¥ĵretmen adaylarēna 

¿niversitedeki temel kimya derslerinin alan eĵitimcileri tarafēndan verilmesi bu s¿rete atēlabilecek en etkili adēmlardan 

birisi olabilir.  

¥ĵretmen adaylarēnēn geleceĵin ºĵretmenleri olduĵu d¿ĸ¿n¿lecek olursa ºncelikle ºĵretmen adaylarēnēn kavramlarē 

doĵru ºĵrenmesi sonrasēnda ise ºĵrendiĵini doĵru ºĵretmesi iin bu t¿r alēĸmalarēn sayēsēnēn ve niteliĵinin artērēlmasē 

gerekmektedir. Ayrēca alan eĵitimi derslerinde de ºĵretmen adaylarēnēn alternatif fikirlerinin neler olduĵu, muhtemel 

sebepleri ve nasēl ºnlenebileceĵi kavramlar bazēnda ele alēnmalēdēr.    
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Konservatuarlarda Batē M¿ziĵi Teorisi Eĵitiminde Dijital Kaynaklarēn Kullanēmē 
 

Dilara Gºzde Araz
1
 

 

¥zet  
Geliĸen teknoloji sayesinde global ve geniĸ bir bilgi aĵēnēn oluĸmasē ile akademinin t¿m alanlarēnda olduĵu 

gibi sanatēn teorik alanē da son 20 yēlda hi olmadēĵē kadar hēzlē bir deĵiĸime sahne olmaktadēr. Ķnternet 

kullanēmēnēn yaygēnlaĸmasē ile iletiĸim hēzlanmēĸ, bilgiye eriĸim kolaylaĸmēĸ ve akademik kaynaklara eriĸim 

neredeyse sēnērsēz hale gelmiĸtir. Bununla beraber telif kapsamēna girmeyen kaynaklarēn varlēĵē ve internet 

¿zerinden paylaĸēmē ile eĵitimde fērsat eĸitliĵi adēna ºnemli bir geliĸme saĵlanmēĸtēr. Bu koĸullarēn oluĸtuĵu 

bir d¿nyada, ¿lkemizdeki konservatuvarlarda da m¿zik teorisi eĵitiminde dijital kaynaklarēn ve ara-

gerelerinin kullanēmēnēn gerekliliĵi ve eriĸime kolaylēĵēnēn bir ihtiya olduĵu kanēsēndayēm. ¥zellikle 

ilkºĵretim yaĸ guruplarēna yapēlan m¿zik teorisi eĵitiminde dijital kaynaklarēn algēyē kolaylaĸtērdēĵē, soyut 

olan teorik bilgilerin somutlaĸmasēna yardēmcē olduĵunu gºzlemledim. Bu alēĸma, ihtiyalarēn belirlenmesi 

ve giderilmesine ºnerilerde bulunmayē hedeflemektedir. 

Anahtar Kelimeler: M¿zik teorisi, ºĵrenen ihtiyalarē, dijital ara-gere, dijital kaynak 

 

Extended Abstract 
 

With the help of a global and wide information network through developing technology, the field of music theory, like 

all academic fields, has been undergoing a most tremendous change so far since the past 20 years. The widespread 

internet usage has resulted in a faster communication, an easier access to information, and an almost limitless access to 

academic references. At the same time, the existence of references that are not subject to copyright, and their allocation 

through internet have caused an important development in terms of equal opportunity in education in a global 

perspective. I believe that in these conditions, the need to use digital reference and digital equipment and their 

accessibility in music theory education in Turkish conservatories are a necessity. I observed that the usage of digital 

resources in especially primary school age groups had simplified perception, and helped in the materialization of 

abstract theoretic information. This study aims at proposing a method of identifying and satisfying these needs.  

Keywords: Music theory, learners' needs, digital equipment, digital reference  

 

1. Giriĸ 

Son yirmi yēlda teknoloji, ºzellikle biliĸim ve iletiĸim teknolojisi alanēnda yaĸanan yenilikler ve geliĸmeler, bu 

zaman diliminde temel ve y¿ksekºĵretimin neredeyse t¿m dallarēnda dersin ºĵrenciye aktarēmē, iĸleniĸi, ºĵretmenin 

derse ve sēnavlara hazērlanēĸē, ºĵretmenin mesleki geliĸimi, ºĵrencilerin kaynaklara ulaĸēmēn kolaylaĸmasē ve b¿y¿k 

ºl¿de geniĸlemesi, ºĵrencilerin d¿nya ile entegre olmasē, ºĵretim gºrd¿kleri alanda d¿nyadaki geliĸmeleri hēzlē ve 

yakēndan takip edebilmelerini hēzlandērmēĸ ve kolaylaĸtērmēĸtēr. Bu teknolojik geliĸmeler, eĵitim kurumlarēnēn yapē ve 

iĸlevlerini etkilemekte, m¿zik teorisi eĵitiminde de ºĵretmenlerin ve ºĵrencilerin yaĸadēĵē zorluklara hatērē sayēlēr 

kolaylēklar saĵlamaktadēr. (Tecimer, 2006, s.8) 

M¿zik teorisi eĵitimi, bir zorunluluk olarak t¿me varēm yºntemiyle uygulanabilmektedir. Zira ºncelik ºĵrenciye 

teorinin temel unsurlarēnē ºĵretmek, b¿t¿ne ulaĸacak temel paralarē aktarabilmektir. M¿ziĵi icra edebilecek temel 

bilgileri aktarmak hedefi, eĵitimin devamēnda icracē ya da kuramcē adayē olan ºĵrenciyi b¿y¿k aplē eserleri analiz 

edebilecek  noktaya taĸēmak, onu bir ºĵretmen ya da uygulatēcēya baĵlē olmaktan kurtaracak detaylē bir m¿zik bilgisine 

vakēf kēlmak yºn¿nde geliĸecektir. Ancak m¿zik teorisi eĵitiminde t¿me varēm ĸeklinde uygulanan eĵitim modeli 

ºzellikle ufak yaĸtaki ºĵrencilerin eĵitimi iselleĸtirememiĸine, eĵitimin varacaĵē noktayē gºrmekte zorlanmaya ve 

neticesinde kimi zaman sadece dersten geer not almaya yºnelik, ezberci bir alēĸma yºntemine baĸvurmalarēna yol 

amaktadēr. Bu durum bir zorluk oluĸturarak dersin ºĵretmenlerine b¿y¿k gºrev y¿klemiĸtir. Zira m¿zik teorisi 

alanēndaki solfej, armoni, kontrpuan, temel m¿zik bilgisi, form bilgisi ve m¿zik analizi gibi dersler doĵrudan mesleki 

formasyona yºnelik ve enstr¿man eĵitimine yardēmcē olmaya yºnelik ñservis dersiò niteliĵindeki derslerdir, dolayēsēyla 

bu alanda verilen eĵitimin ºĵrencinin enstr¿man eĵitimi dahilinde uygulamaya dºk¿lebilir nitelikte ve iĸlerlikte olmasē 

gerekmektedir. Bu baĵlamda bir yetersizlik, kimi zaman enstr¿man ºĵretmenlerinin havada kalan, uygulamaya 

dºk¿lemeyen bir teorik eĵitimden ĸikayet etmesine yol aar. Bu sorun ºzellikle ufak yaĸlarda verilen teorik eĵitimlerde 

daha da gºze arpar. Dijital kaynaklarēn kullanēmē m¿zik teorisi eĵitimini meslek dersi ile baĵdaĸtērmada, dersi 

pekiĸtirmede ve iĸlerliĵini saĵlamada ºĵretmene ve ºĵrenciye saĵlayacaktēr. (Pēnarbaĸē ve Umuzdaĸ, 2013, s. 89) 

                                                                 
1
 Yard. Do.   

Ķstanbul ¦niversitesi Devlet Konservatuvarē, Kompozisyon ve Orkestra ķefliĵi Anasanat Dalē, Ķstanbul-T¿rkiye dgaraz@hotmail.com 
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Bilgisayar destekli eĵitimin ºĵrenciye ift boyutlu bir bellek kullanēmē saĵlamasē (grafiksel ve sembolik temsil 

biimleri ile), ºĵrenmeyi daha anlaĸēlēr ve uzun vadeli kēlabilir. (¢ekbaĸ, Yakar, Yēldērēm, Savran, 2003, s.11) 

M¿zik teorisi eĵitiminde kullanēlan dijital ara ve gereler, araĸtērmanēn devamēnda incelenecek olan dijital 

kaynaklarēn kullanēmēna olanak saĵlayan kiĸisel bilgisayar (PC), diz¿st¿ bilgisayar, tablet, akēllē telefon, ve midi klavye 

gibi ara-gerelerdir. 

M¿zik teorisi eĵitiminde dijital kaynaklarē ise ĸu baĸlēklar altēnda sēralayabiliriz: 

¶ Masa¿st¿ ve diz¿st¿ bilgisayarlar, tabletler ve akēllē telefonlar iin eĵitsel yazēlēm programlarē 

(software), uygulamalar 

¶ Web tabanlē Batē M¿ziĵi teorisi eĵitimi siteleri 

¶ Web tabanlē internet nota arĸivleri 

¶ M¿zik kayēt, yazma programlarē 

¶ Tabletler, akēllē telefonlar, masa¿st¿ ve diz¿st¿ bilgisayarlar iin m¿zikal oyunlar 

¶ Sēnēf ii eĵitime katkēsē olan diĵer yardēmcē yazēlēmlar 

Konservatuarlarda uygulanan m¿zik teorisi eĵitimi ierik olarak salt bilgiden oluĸmaz aynē zamanda belirli bir 

uygulamaya yºnelik egzersizler yapmak ve ºĵretmenin ºĵrencinin uygulamasēnē denetlemesi yoluyla iĸitsel yºn¿n¿ 

geliĸtirmeyi de hedefler. Dijital kaynaklar eĵitim s¿resince ºĵrencinin bir ºĵretmen tarafēndan denetlenmesi ihtiyacēnē 

da karĸēlayacak ieriĵe sahiptirler. Gerek yazēlēm programē gerekse web tabanlē bir eĵitim sitesi ºĵrencinin derse 

hazērlanmasēnda bu yºnde bir fayda gºsterecektir.  

 

1.1 Masa¿st¿ ve Diz¿st¿ Bilgisayar, Tabletler ve Akēllē Telefonlar Ķin Eĵitsel Yazēlēm Programlarē 
(Software) ve Uygulamalar 

Bu alanda pek ok program mevcuttur, her program birbiriyle benzerlikler taĸēmakla birlikte hepsinin kullandēĵē 

metodu, yapēsal ºzellikleri, ñaray¿zò olarak adlandērēlan gºr¿n¿mleri, kullandēklarē yºntemleri ve m¿ziĵe bakēĸ aēlarē 

farklēdēr. (Ko, 2004, s.2) Bununla birlikte b¿y¿k bir kēsmē Ķngilizce programlanmēĸtēr. Bu durum bir eksiklik olarak 

gºze arpsa da ºĵretmenin yºnlendirmesiyle aĸēlabilir bir sorundur, yine de belli baĸlē programlarda T¿rke dil seeneĵi 

mevcuttur. Masa¿st¿ ve diz¿st¿ bilgisayarlar iin yazēlēm programē ºrneĵi olarak ñEar Masterò , akēllē telefonlar ve 

tabletler iin ise ñTheory Lessonsò uygulamasē ºrnek olarak incelenecektir. 

 

1.1.1 OS X ve Windows Ķĸletim Sistemleri Ķin ¥rnek Olarak ñEar Masterò Yazēlēm Programē 

Masa¿st¿ ve diz¿st¿ bilgisayarlarda kullanēlabilecek m¿zik teorisi eĵitimine yardēmcē yazēlēm programlarēna ºrnek 

olarak ñEar Masterò programēnē gºsterebiliriz, ñEar Masterò m¿zik teorisi eĵitimine yardēmcē dijital kaynak olarak ok 

kapsamlē bir programdēr ve bu t¿r¿n ilk ºrneklerindendir. Klasik m¿zik teorisi ieriĵinin yanē sēra caz m¿zik teorisi 

alēĸtērmayē da hedeflemektedir. ¥ĵretmen ve ºĵrenci iin ayrē versiyonlarē bulunmaktadēr. ¥ĵretmen versiyonunda 

ºĵretmen sorular hazērlayabilir, hazērladēĵē sorular yine bu program ¿zerinden ºĵrenci tarafēndan cevaplanabilir ve 

doĵru-yanlēĸ seenekleri program tarafēndan denetlenebilir. Ayrēca bu programēn ºnemli bir diĵer ºzelliĵi ise T¿rke dil 

seeneĵinin bulunmasēdēr. 

 
 

ķekil 1.  Ear Master programēnēn egzersiz ieriĵinin ayarlanmasē ¿zerine bir ekran gºr¿nt¿s¿ 
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ķekil 2. Ear Master programēnda soru ºrneĵi ekran gºr¿nt¿s¿ 

 

 
ķekil 3. Ear Master programēnda cevap ºrneĵi ekran gºr¿nt¿s¿ 

 

 
 

ķekil 4. Ear Master programēnda ses aralēklarēnēn isimlendirilmesi ¿zerine bir dersten konu anlatēmē ve ºrnekler ieren 

ekran gºr¿nt¿s¿ 
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1.1.2 Akēllē Telefonlar ve Tabletler Ķin Uygulamalara Bir ¥rnek Olarak ñTheory Lessonsò Uygulamasē 

Akēllē telefonlar ve tabletler iin oluĸturulan bu uygulama Ķngilizcedir. Ders niteliĵinde, konu anlatēmlarē ve 

egzersizler ierir. Temel bilgilerden baĸlayarak genel bir m¿zik analizi yapmaya kadar  klasik batē m¿ziĵi teorisinin 

genel baĸlēklarēnē ierir.  

 

 
ķekil 5 ve ķekil 6. Theory Lessons uygulamasēndan ºl¿ler ve ºl¿ birimleri ¿zerine konu anlatēmē. Theory Lessons 

uygulamasēndan soru- cevap ºrneĵi 

 

1.2 Web Tabanlē Olarak Batē M¿ziĵi Teorisi Eĵitimi Ķnternet Siteleri 

Web tabanlē eĵitim siteleri son yēllarda hēzla oĵalmēĸ ve ierikleri zenginleĸmiĸtir. T¿m dallarda sadece baĸlangē 

seviyesinde deĵil, ileri seviyelerde de internet ¿zerinden web tabanlē eĵitim almak m¿mk¿nd¿r. Batē m¿ziĵi teorisi 

alanēnda da eĵitim veren ºnemli internet siteleri vardēr, belli baĸlēlarē ñwww.musictheory.netò, ñwww.coursera.orgò , 

ñwww.musicfirst.comò    

Bu sitelerde konular belirli baĸlēklar altēnda siteye y¿klenmiĸtir ve ºĵrenci istediĵi baĸlēĵē seer ve ieriĵi okuyarak 

alēĸēr. Ķerik sabittir ve ºĵrenci istediĵi zaman ieriĵe ulaĸēr. Bu sitelere bir ºrnek olarak www.musictheory.net sitesini 

gºsterebiliriz. Bu sitede temel seviyeden ileri seviyeye bir batē m¿ziĵi teorisi ieriĵi mevcuttur. Ķeriĵin bir kēsmēna 

¿cret dahilinde ulaĸēlabilir. Ayrēca bu siteye ait ñIos tabanlē iĸletim sistemiò kullanan cihazlarda kullanēlabilecek 

uygulama da mevcuttur.  

 
 

ķekil 7. www.musictheory.net sitesine ait ieriĵe ºrnek ekran gºr¿nt¿s¿ 

http://www.musictheory.net/
http://www.coursera.org/
http://www.musicfirst.com/
http://www.musictheory.net/
http://www.musictheory.net/
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ķekil 8. www.musictheory.net sitesine ait konu anlatēmē ºrneĵi ieren ekran gºr¿nt¿s¿ 

 
Sitede konu anlatēmēnēn yanē sēra ºĵrencinin bilgisini test edebileceĵi egzersizler de mevcuttur. Egzersiz 

esnasēnda ºĵrencinin cevabē denetlenir, doĵru cevap ºĵrenciye sunulur. Ayrēca ºĵrencinin seviyesini belirleyecek 

istatistikler de sitenin veri tabanēnda toplanēr.  

 

 
 

ķekil 9. www.musictheory.net sitesine ait egzersiz ºrneĵi ieren ekran gºr¿nt¿s¿ 

 
Web tabanlē m¿zik teorisi eĵitimi veren sitelere bir baĸka ºrnek olarak www.coursera.org sitesini gºsterebiliriz. 

Bu siteyi benzerlerinden ayēran ºzellik, program ortaklarē olarak Yale ¿niversitesi, Stanford ¦niversitesi, Leiden 

¦niversitesi, Science Po ¦niversitesi gibi d¿nyanēn ºnde gelen ¿niversiteleriyle iĸbirliĵi iinde olmasēdēr. Eĵitimde 

iĸbirliĵi iinde olan ¿niversiteler iinde T¿rkiyeôden 2015 yēlē itibarēyla Ko ¦niversitesi de bulunmaktadēr. Bu sitede, 

program ortaĵē ¿niversitelerden akademisyenler ºnceden belirlenmiĸ tarihlerde aēlan kurs programlarēnda evrimii 

(online) olarak ders vermektedirler. ¥ĵrenci ¿cretsiz olarak kayēt olduĵu kursun derslerini takip eder, kendisine e-posta 

yoluyla gºnderilen ders notlarēnē alēĸēr ve kursun sonunda evrimii bir sēnava girer. Bu sēnavēn sonunda ise bir baĸarē 

belgesi almaya hak kazanēr. 

http://www.musictheory.net/
http://www.musictheory.net/
http://www.coursera.org/
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ķekil 10. www.coursera.org sitesinde verilen bir Batē M¿ziĵi teorisi kursuna ait bilgiler, ekran gºr¿nt¿s¿ 

 
1.3 Web Tabanlē Ķnternet Nota Arĸivleri 

G¿n¿m¿zde birok eser ve m¿zik teorisi kitabē dijital formatta da mevcuttur ve internet sayesinde bu kaynaklara 

ulaĸmak kolaylaĸmēĸtēr. Bu kaynaklara oĵu zaman telif hakkēnē ºdeyerek ulaĸmak m¿mk¿n olsa da telif hakkē s¿resi 

dolmuĸ binlerce klasik esere, birok internet sitesinin ¿cretsiz olarak eriĸime sunduĵu arĸivlerden ulaĸēlabilir. 

ñwww.imslp.orgò sitesini, b¿y¿k kapsamlē internet nota arĸivlerine ºrnek olarak gºsterebiliriz. Bu sitede telif hakkē 

s¿resi dolmuĸ binlerce eser kullanēcēlara ¿cretsiz olarak sunulur. Kullanēcēlarēna ¿cretsiz m¿zik arĸivi sunan diĵer 

internet sitelerine ise ñSheet Music Onlineò (www.sheetmusic1.com), ñThe Sheet Music Archiveò 

(www.sheetmusicarchive.net), ñMusic Scoresò (www.music-scores.com), ñEasy Sheet Musicò 

(www.easysheetmusic.com), ñAll Piano Sheet Musicò (www.allpianosheetmusic.com), ñ247 Sheet Musicò 

(www.247sheetmusic.com/downloads), ñYamahaò (www.yamahamusicsoft.com) ve ñThe Mutopia Projectò 

(www.mutopiaproject.org) ºrnek gºsterilebilir. (Tecimer, 2007,  s. 32-36) 

 

 

 
 

ķekil 11.  Ķnternet nota arĸivlerinden biri olan www.imslp.org sitesinden bir ekran gºr¿nt¿s¿ 

 

http://www.coursera.org/
http://www.sheetmusic1.com/
http://www.sheetmusicarchive.net/
http://www.music-scores.com/
http://www.easysheetmusic.com/
http://www.allpianosheetmusic.com/
http://www.247sheetmusic.com/downloads
http://www.yamahamusicsoft.com/
http://www.mutopiaproject.org/
http://www.imslp.org/
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ķekil 12. Ķnternet nota arĸivlerinden biri olan www.imslp.org sitesinden nota-kaynak arama sonucunu gºsteren bir 

ekran gºr¿nt¿s¿ 

 
ķekil 13. Ķnternet nota arĸivlerinden biri olan www.imslp.org sitesinden elde edilen bir nota ºrneĵi ekran gºr¿nt¿s¿ 

 
1.4 M¿zik Kayēt ve Nota Yazma Programlarē 

Teknolojinin geliĸmesiyle, eskiden sadece profesyonel ses kayēt st¿dyolarēnda yapēlabilen ok kanallē kayētlar artēk 

kiĸisel ve diz¿st¿ bilgisayarlar ve tabletler ve akēllē telefonlarla yapēlabilmektedir. ¥ĵrencilerin kolaylēkla ulaĸabileceĵi 

ve bir kēsmē ¿cretsiz kullanēma sunulan m¿zik kayēt programlarē Batē M¿ziĵi teorisi eĵitiminin solfej, armoni, 

kontrpuan derslerinde ºĵrenciye yardēmcē olacaktēr. Bu t¿r bir dijital kaynak ºĵrenciye solfej dersine alēĸērken kendine 

bir enstr¿man ile eĸlik edebilme ya da solfejini yapacaĵē eseri kayēt edip eĸzamanlē olarak seslendirmesine ve doĵru 

uygulanēĸēnē duyabilmesine imkan tanēr. Bu programlara ºrnek olarak ñOs X iĸletim sistemiò ile alēĸan bilgisayarlar ve 

ñios iĸletim sistemiò ile alēĸan tabletler ve akēllē telefonlarda kullanēlabilen ñGarage Bandò uygulamasēnē gºsterebiliriz. 

Bu program/uygulama aynē zamanda eserlerin notalarēnē eserin kaydēna eĸzamanlē olarak ekrana getirerek ºĵrencinin 

eseri notasēndan takip edebilmesini ve eserin piyano ¿zerinde alēnēĸēnē gºrmesini de saĵlar. 

 

 
ķekil 14. Garage Band programē/uygulamasēndan ok kanallē bir kayēt ºrneĵi ekran gºr¿nt¿s¿ 

 

http://www.imslp.org/
http://www.imslp.org/
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ķekil 15. Sibelius programēndan Wolfgang Amadeus Mozartôēn F Majºr Menuetôsinin alēnēĸēnē ve eĸzamanlē olarak 

notalarēnē gºsteren ekran gºr¿nt¿s¿ 

 
 
Nota yazma programlarē ise ºĵrencinin yine ¿zerine alēĸacaĵē derse hazērlanmasēna yardēmcē olmasēnēn yanē sēra 

bilgisayara aktardēĵē m¿zik yazēsēnē doĵru seslerle duyabilmesine olanak tanēr. Kayēt programlarēnda olduĵu gibi solfej, 

armoni, kontrpuan gibi Batē M¿ziĵi teorisinin uygulamaya ihtiya duyan dallarēnda ºĵrenciye yardēmcē olacaktēr. Bu t¿r 

programlara ºrnek olarak Os X ve Windows iĸletim sistemli bilgisayarlarda kullanēlabilen ñSibeliusò ve ñFinaleò  

programlarēnē, Ķos iĸletim sistemli tabletlerde kullanēlabilen ñAvid Scorchò (Sibelius programēnēn Ios uzantēsē olarak) ve 

SongBook (Finale programēnēn Ios uzantēsē olarak) uygulamalarēnē ºrnek gºsterebiliriz. (¥nder ve Yēldēz, 2015, s.141) 

 

 
 

ķekil 16.  Avid Scorch uygulamasē tablet ekran gºr¿nt¿s¿ 

 
 

ķekil 17. Sibelius programēndan vokal, gitar ve piyano nota yazēsēna ait bir ekran gºr¿nt¿s¿ 
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1.5 Masa¿st¿ Ve Diz¿st¿ Bilgisayarlar Ve Tabletler Ve Akēllē Telefonlar Ķin Eĵitsel M¿zikal Oyunlar 

Bu t¿r yazēlēm programlarē ve uygulamalar k¿¿k yaĸta m¿zik eĵitimi alan ve Batē M¿ziĵi teorisine baĸlangē 

yapmēĸ temel seviyedeki ºĵrenci grubuna olduĵu kadar her yaĸ grubundan ºĵrenciye  yardēmcē olacak ĸekilde 

tasarlanmēĸ, ºlme-deĵerlendirmeyi oyun formatēnda ºĵrenciye sunan programlar/uygulamalardēr. Bu 

program/uygulamalara ºrnek olarak, Ios iĸletim sistemi uygulamasē olan ñNoteWorksò uygulamasēnē gºsterebiliriz.  

 

 
 

ķekil 18 ve 19. NoteWorks adlē m¿zikal uygulamaya ait ekran gºr¿nt¿leri 

1.6 Sēnēf Ķi Eĵitime Katkēsē olan Yardēmcē Yazēlēmlar ve Uygulamalar 

¥ĵrencinin kendi kendine, ders saatleri dēĸēnda kullanabileceĵi yazēlēm ve uygulamalarēn dēĸēnda sēnēf ii ve sēnēf 

dēĸē eĵitimde de kullanēlabilecek yazēlēm ve uygulamalar mevcuttur. Bunlar metronom, akort aleti gibi fiziki ara-

gerelerin yerine gemiĸ dijital kaynaklardēr. Android ve Ios iĸletim sistemlerinde alēĸan ñiBeatò  metronom 

uygulamasē ve Ios iĸletim sisteminde alēĸan ñn-Track Tunerò akort uygulamasē bahsi geen sēnēf ii eĵitime katkēsē 

olan yardēmcē yazēlēmlar ve uygulamalara birer ºrnektir. 

 

 
 

ķekil 5 ve 21. Sēnēf ii eĵitime katkēsē olan yardēmcē uygulamalara ºrnek olarak iBeat metronom uygulamasē ve n-Track 

Tuner akort aleti uygulamasē ekran gºr¿nt¿s¿ 

 
2. Sonu ve ºneriler  

G¿n¿m¿zde teknoloji alanēnda yaĸanan geliĸmeler eĵitimde kaynaklarēn da eĸitlenmesine ve fazlalaĸmasēna yol 

amēĸtēr. Bu geliĸmeler sonucunda dijital kaynaklarēn Batē M¿ziĵi teorisinin eĵitiminde yer bulmasē ºzellikle m¿zik 

eĵitimine yeni baĸlayan ºĵrencilerin, ºĵrendikleri teorik bilgileri  uygulamaya koymalarēna ve aldēklarē eĵitimine geniĸ 

bir perspektiften bakmalarēna yardēmcē olacaktēr.  

Dijital kaynaklar gerek internet ¿zerinden gerek internet baĵlantēsēna gerek duymadan ºĵrencilere ders saatleri 

dēĸēnda, istedikleri zaman egzersiz yapabilme imkanē sunarken ayrēca bir motivasyon kaynaĵē olarak da ºĵrencinin 

ºĵrenme hēzēnē ve verimliliĵini arttēracaktēr. 

Bu bildiride Konservatuarlarda verilen Batē M¿ziĵi Teorisi dersinde kullanēlabilecek dijital kaynaklar ve ara-

gereler araĸtērēlmēĸ ve araĸtērmanēn neticesinde bu kaynaklarēn ve ara-gerelerin eĵitimi kolaylaĸtēracaĵē, 

hēzlandēracaĵē ve ºĵrencinin ieriĵi ºz¿msemesine ve teorik bilgilerini uygulamaya koymasēna fazlasēyla yardēmcē 

olacaklarē saptanmēĸtēr. 
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Lise Son Sēnēf ¥ĵrencilerinin Uzaktan Eĵitimin Ne Olduĵuna Yºnelik Gºr¿ĸleri 
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¥zet 
Uzaktan gemiĸten g¿n¿m¿ze yaygēnlaĸarak gelen bir uygulama olmasēna raĵmen bu yaygēnlaĸma 

y¿ksekºĵretimde ok geniĸken ilk ve ortaºĵretim d¿zeyinde olduka sēnērlē kalmēĸtēr. ¥zellikle T¿rkiye 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde daha da dar bir kapsam ierisindedir. Ķlk ve ortaºĵretim d¿zeyinde yaygēn olmayan ve pek 

bilinmeyen uzaktan eĵitim y¿ksekºĵretimde birden ºĵrencilerin karĸēsēna ēkabilmektedir. Liseyi bitiren pek 

ok ºĵrenci ne olduĵunu bilmeden bir ¿niversitenin uzaktan ya da aēk ºĵretim programlarēna kayēt olmakta 

ve zaman ierisinde uygulamayē bērakma yolunu tercih edebilmektedir. Bu alēĸmanēn amacē lise son sēnēfta 

ºĵrenim gºren ºĵrencilerin uzaktan eĵitimin ne olduĵunu bilip bilmediklerinin incelenmesidir. Bu ama 

doĵrultusunda toplam 338 lise son sēnēf ºĵrencisine "Uzaktan eĵitimi nasēl tanēmlēyorsunuz?" ve "uzaktan 

eĵitimle ders almak ister misiniz?" sorularē yºneltilmiĸ ve ºĵrencilerin cevaplarē betimsel olarak analiz 

edilmiĸtir. Araĸtērma sonucunda ºĵrencilerden 127'si uzaktan eĵitimin ne olduĵunu bilmediĵini, 96'sē internet 

¿zerinden eĵitim olduĵunu ve 61'i ise aēk ºĵretim olduĵunu ifade etmiĸlerdir. Yine ºĵrencilerden 200'¿ 

uzaktan eĵitimle ders almak istemediĵini, 84'¿ ise uzaktan eĵitimle ders alabileceĵini ifade etmiĸtir. 

            Anahtar Kelimeler:  Uzaktan eĵitim, Aēk ºĵretim, Lise, ¥ĵrenci. 

 

1. Giriĸ 

 Uzaktan eĵitim; ºĵretmen ve ºĵrencinin farklē mekanlarda bulunduĵu, bu durumda iletiĸimin, teknolojik aralarla 

saĵlandēĵē ve farklē ortamlarda ºĵretimin saĵlanabilmesi iin ºzel d¿zenlemelerin yapēldēĵē planlē ºĵrenme ve 

ºĵretmedir(Horzum, Albayrak ve   Ayvaz, 2012). Uzaktan Eĵitim; ºĵretmen ve ºĵrencinin farklē zaman ve ayrē 

mekanlarda olduĵu oklu ortam desteĵi ile gerekleĸtirilen eĵitim uygulamalarē olarak tanēmlanabilir. Uzaktan Eĵitim; 

1920ôli yēllarda teknolojik geliĸmelerle paralellik gºstererek ortaya ēkmēĸ, eĵitim alanēnda devrim sayēlabilecek ve 

adeta eĵitimde ēĵēr aan aĵdaĸ bir eĵitim modelidir (Horzum, ¥zkaya, Demirci ve Alpaslan, 2013). Uzaktan eĵitim 

uygulamasē, geerli kaynaklarē kullanan ve geliĸen teknolojileri birleĸtirerek s¿rekli ilerleyen bir s¿retir (¥zaslan, 

Kubat ve Bay, 2007). ¦lkemizde de eĵitim sorunlarēnēn ºz¿m¿nde uzaktan eĵitim sisteminden yararlanmayē 

amalayan ilk giriĸim 1960 yēlēnda yapēlmēĸtēr. Bu ilk giriĸimde, Milli Eĵitim Bakanlēĵē, mesleki ve teknik alanlarda 

çmektupla ºĵretimè yapmak ¿zere Mektupla ¥ĵretim Merkezi'ni kurmuĸtur. Mektupla ¥ĵretim Merkezi'nin y¿ksek 

ºĵretim programlarēnēn   kapanmasēnda hemen sonra, Milli Eĵitim Bakanlēĵē'na baĵlē olarak Mayēs 1974'te 

oluĸturulmuĸ olan Eĵitim Teknolojisi Strateji ve Yºntem Grubu, yeni kurulan Deneme Y¿ksek ¥ĵretmen Okulu ile 

aĵdaĸ anlamda bir uzaktan eĵitim uygulayarak ortaºĵretim okullarē iin ºĵretmen yetiĸtirmeyi amalamēĸtēr. Uzaktan    

eĵitim, T¿rk eĵitim sisteminde ¿niversite yapēsē iinde ilk kez 2547 sayēlē Y¿ksekºĵretim Yasasē (1981) ile yasal olarak 

yer almēĸtēr. Bu, T¿rkiye'de uzaktan eĵitim sisteminin geleceĵi bakēmēndan olduka ºnemli bir olgudur. Bunun bir 

uzantēsē olarak, 1982'de 2809 sayēlē yasa ile Anadolu ¦niversitesi iinde kurulmuĸ olan Aēk-ºĵretim Fak¿ltesi, uzaktan 

eĵitimi ¿lke d¿zeyinde merkezi biimde y¿r¿tmekle gºrevlendirilmiĸtir(¥zer, 1989). 

Uzaktan eĵitim, (a) Uzaklēĵēn eĵitim almaya  engel olabileceĵi durumlarda, ºrneĵin kērsal bºlgede ve coĵrafi aēdan 

uzak yerleĸim yerlerinde yaĸayan insanlar eĵitimlerini s¿rd¿rmek ¿zere yeterli sayēda kaynak ve ºĵretmenden yoksun 

olmalarē, (b) Fiziksel bir engeli ya da hastalēĵē nedeniyle eve baĵēmlē olan insanlarēn eĵitim gereksinimleri, (c) ¥rg¿n 

eĵitime devam edememiĸ genler ve kendilerini geliĸtirmek isteyen yetiĸkinlerin eĵitim gereksinimleri gibi nedenlere 

baĵlē olarak ortaya ēkmēĸ olan bir eĵitim modelidir (Ateĸ ve Altun, 2008). Ayrēca, artan ºĵrenci sayēsē ve iĸ ve alēĸma 

koĸullarēnēn bireylerin kendilerini s¿rekli yenilemelerini gerektirmesi alternatif bir eĵitim modeli olarak uzaktan 

eĵitimin ortaya ēkmasēnda ºnemli rol oynamēĸtēr (Aka, 2006). Bu modelin etkili olabilmesi iin ºĵrencilerin 

ºzelliklerine gºre d¿zenlenmelidir. 
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Yetiĸkinlerde uzaktan ºĵrenmeyle ilgili pek ok alēĸma bulunmasēna raĵmen K-12 seviyesinde sēnērlē alēĸma 

bulunmaktadēr (Barbour ve Reeves, 2009; Cavanaugh, Barbour ve Clark, 2009). ¥zelikle Amerika ve kanada gibi 

geliĸmiĸ ºzelliklerde K-12 DL ºĵrenme eksikliĵi olan ºĵrencilere eĵitim sunma, kalabalēk sēnēf, ºĵretmen ve okul 

eksikliĵi, farklē mekanlardan farklē zamanlarda eĵitime katēlma zorluĵu (Barbour ve Mulcahy, 2006; Cavanaugh, 2007) 

gibi eĵitim problemlerinin ºz¿m¿ iin kullanēlērken, T¿rkiye gibi geliĸmekte olan ¿lkelerde ise ekonomik, k¿lt¿rel ve 

sosyal geliĸim saĵlamak (Moore ve Kearsley, 2005) amacēyla kullanēlmaktadēr. 

T¿rkiye de aēk ilkºĵretim, aēk lise ve Aēk meslek lisesi uygulamalarē ilk ve  orta ºĵretim aēsēndan karĸēmēza 

ēkmaktadēr. Aēk lise uygulamasē ile olarak 1992 yēlēnda uygulanmaya baĸlamēĸtēr (Demiray ve Saĵlēk, 2003). Bu 

programlar zaman iinde yaygēnlaĸmēĸ ve 2011-2012 ºĵretim yēlēnda ilk ve ortaºĵretim d¿zeyinde kayētlē ºĵrenci sayēsē 

bir buuk milyonun ¿zerindedir (Milli Eĵitim Bakanlēĵē, 2012).  

Ķlk ve ortaºĵretim d¿zeyinde yaygēn olmayan ve pek bilinmeyen uzaktan eĵitim y¿ksekºĵretimde birden 

ºĵrencilerin karĸēsēna ēkabilmektedir. Liseyi bitiren pek ok ºĵrenci ne olduĵunu bilmeden bir ¿niversitenin uzaktan 

ya da aēk ºĵretim programlarēna kayēt olmakta ve zaman ierisinde uygulamayē bērakma yolunu tercih edebilmektedir. 

Literat¿re bakēldēĵēnda birok alēĸmada ºĵrencilerin uzaktan eĵitime yºnelik tutumlarē, kullanēm d¿zeyleri, bakēĸ 

aēlarē incelenmiĸtir (Horzum, ¥zkaya, Demirci ve Alpaslan, 2013). Bu alēĸmada da Antalya, D¿zce, Ķstanbul, Kocaeli 

ve Uĸak'ta yer alan eĸitli ortaºĵretim kurumlarēnda bulunan son sēnēf   ºĵrencilerinden  uzaktan eĵitime yºnelik 

algēlarēnē ºlecek  sorular ieren anket uygulanmēĸtēr. uzaktan eĵitime yºnelik tutumlarēn ve uzaktan eĵitimin nasēl 

algēlandēĵēnēn  incelenmesi, uzaktan eĵitim uygulamalarēnēn etkinliĵinin artērēlmasē doĵrultusunda yol gºsterici 

olabilecektir. 

 

2. Yºntem 

Araĸtērma tarama modellerinden kesitsel tarama modeline gºre gerekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmada veriler belirlenen 

bir ºrneklemden bir seferde elde edilerek evrene genelleme istendiĵinden bu model tercih edilmiĸtir. 

 

2.1.   Katēlēmcēlar 

Araĸtērmanēn alēĸma grubunu 2013-2014 ºĵretim yēlē ikinci dºneminde 12. sēnēfta ºĵrenim gºrmekte olan toplam 

338 ºĵrenci oluĸturmuĸtur. Katēlēmcēlar Antalya, D¿zce, Ķstanbul, Kocaeli ve Uĸak olmak ¿zere 5 farklē ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerdir. Katēlēmcēlarēn cinsiyetlerine ve illerine gºre daĵēlēmlarē tablo 1'de yer almaktadēr. 

 

Tablo 1 - ¥ĵrencilerin cinsiyet ve araĸtērmaya katēldēĵē illere gºre daĵēlēmlarē 

 

 Frekans Y¿zde 

Erkek 153 45,3 

Kēz 185 54,7 

Antalya 48 14,2 

D¿zce 48 14,2 

Ķstanbul 105 31,1 

Kocaeli 50 14,8 

Uĸak 87 25,7 

Toplam 338 100,0 

 

2.2.  Veri  toplama aracē 

Araĸtērmada veri toplama aracē olarak araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen 2 aēk ulu sorunun yer aldēĵē bir anket 

kullanēlmēĸtēr. Ankette "Uzaktan eĵitimi nasēl tanēmlēyorsunuz?" ve "uzaktan eĵitimle ders almak ister misiniz?" 

sorularē yer almaktadēr. Oluĸturulan anketle ilgili 2 alan uzmanēndan gºr¿ĸ alēndēktan sonra anket ºĵrencilere 

uygulanmēĸtēr. 

 

2.3. Verilerin toplanmasē ve analizi 

Araĸtērmanēn verileri araĸtērmacēlar tarafēndan anketlerin elden daĵētēlēp toplanmasē ile toplanmēĸtēr. Verilerin 

analizinde betimsel analiz yºntemi kullanēlmēĸtēr. 
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3. Bulgular  

Araĸtērmada ºĵrencilere ilk olarak "Uzaktan eĵitimi nasēl tanēmlēyorsunuz?" sorusu sorulmuĸ ve bu sorunun 

cevaplarē incelenmiĸtir. ¥ĵrencilerin verdiĵi cevaplar Tablo 2'de ºzetlenmiĸtir. 

Tablo 2 - ¥ĵrencilerin uzaktan eĵitim tanēmlarēnēn daĵēlēmē 

 

 Frekans Y¿zde 

Bilmiyorum  127 37,6 

Ķnternet 96 28,4 

Televizyon 1 0,3 

Aēk ¥ĵretim 61 18 

Okula gitmeden 5 1,5 

Baĸka ķehir 14 4,1 

Mesafe 21 6,2 

Bireysel ¢alēĸma 4 1,2 

Diĵer 9 2,7 

Toplam 338 100,0 

 

¥ĵrencilerin uzaktan eĵitimi nasēl tanēmlarsēnēz sorusuna verdikleri cevaplara bakēldēĵē zaman aslēnda ºĵrencilerin 

sadece 5'i (%1,5) uzaktan eĵitimi tam anlamēyla tanēmlayabilmiĸlerdir. Sonuta ºĵrencilerin uzaktan eĵitim kavramēnē 

bilmemekte veya yanlēĸ bilmekte olduklarē ortaya ēkmaktadēr Uzaktan eĵitimi tanēmlayabilen ºĵrencilerin verdikleri 

cevaplar "tanēm" grubu altēnda toplanmēĸ ve ºrnekleri aĸaĵēda verilmiĸtir. 

¥.1(Erkek, Antalya) : " ¥ĵretmenle aynē ortamda bulunmadan, internetten gºr¿nt¿l¿ sohbet gibi yollarla, eĵitim 

ºĵretim almaktēr." 

¥.253(Erkek, Uĸak) : " Gerekli dersi tv bilgisayar gibi sanal ortamdan almak,yer ve zaman baĵēmsēz." 

Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin 96'sē (28,4) uzaktan eĵitimi sadece internet ¿zeridnen yapēlan eĵitim veya ders 

alma olarak tanēmlamēĸtēr. "Ķnternet" grubu altēnda toplanmēĸ bu cevaplar diĵer cevaplar arasēnda en ok karēĸtērēlan 

durum olarak ºne ēkmaktadēr. Bu gruba ait bazē ºĵrenci cevaplarē aĸaĵēda verilmiĸtir. 

¥.21(Kēz, Antalya) : " Okula giderek degil internet ¿zerinden yapilan egitim." 

¥.24(Erkek, Antalya) : " Uzaktan eĵitim evde internet ¿zerinden ders iĸlemektir. Yurt dēĸēnda uygulanan bir 

prosed¿rd¿r bence ¿lkemizdede uygulanmalēdēr." 

Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerden sadece 1 kiĸi uzaktan eĵitimi televizyon ile alēnan eĵitim olarak tanēmlamēĸtēr. 

¥ĵrencilerin artēk televizyon ¿zerinden eĵitimi bir seenek olarak d¿ĸ¿nmedikleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrenci yanētē 

aĸaĵēdaki verilmiĸtir. 

¥.225(Kēz, D¿zce) : " ¥rg¿n olmayan. Tv ile eĵitim.." 

Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin 61'i(%18) ise uzaktan eĵitimi dolaylē ya da doĵrudan aēkºĵretim olarak 

tanēmlamaktadēr.¥ĵrencilerde aēkºĵretim kavramēnēn uzaktan eĵitim kavramē ile karēĸtērēldēĵē veya yerine kulanēldēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bazē ºĵrenci cevaplarē aĸaĵēda verilmiĸtir. 

¥.263(Erkek, Uĸak) : "Aēkºĵretim,dēĸtan okumak." 

¥.63(Kēz, Ķstanbul) : "Aēk ºĵretim, evde eĵitim." 

¥ĵrencilerin 5'i(%1,5) uzaktan eĵitimi "okula gitmeden" ĸeklinde tanēmlamaktadēr.Bu grup altēnda toplanan 

cevaplar ºĵrencilerin doĵrudan okula gitmeden eĵitim aldēkalrē ifade ettikleri cevaplardan oluĸmaktadēr. bazē ºĵrenci 

cevaplarē aĸaĵēda verilmiĸtir. 

¥.43(Erkek, Antalya) : " Okula gelmeden devletin daĵētacaĵē tabletlerle dersi evden iĸlemek." 

¥.327(Kēz, Uĸak) : " Okula gelmeden evde veya baĸka yerde eĵitim gºrmek." 

¥ĵrencilerin 14'¿(4,1) ise uzaktan eĵitimi baĸka ĸehirde eĵitim gºrmek, bulunduĵu ĸehirden uzaklaĸmak olarak 

tanēmlamēĸlardēr.¥ĵrencilere ait cevaplardan bazēlarē aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥.303(Kēz, Uĸak) : " Oturduĵum yerden baĸka bir ĸehirde okumak, ieriden eĵitim yerine dēĸardan eĵitim." 

¥.308(Kēz, Uĸak) : " Baĸka ĸehirde okumam." 

¥ĵrencilerin 21'i(6,2) uzaktan eĵitimi tanēmlarken ºĵrenen ile eĵitmen arasēdan mesafe olmasēndan, farklē 

mekanlarda bulunmalarē gerektiĵinden bahsetmiĸlerdir.Bu cevaplar "mesafe" adē altēnda bir grupta toplanmēĸtēr. 

¥ĵrenciler ait cevaplardan bazēlarē aĸaĵēda verilmiĸtir. 

¥.299(Kēz, Uĸak) : " ¥ĵrenci ve ºĵretmenin birbirinden uzak olmasēyla gerekleĸen bir ºĵretim." 

¥.253(-, Kocaeli) : " farklē mekanlarda eĵitim." 
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Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerden 4'¿(%1,2) verdikleri cevaplarda bireysel alēĸma ve kiĸisel geliĸim olarak 

gruplanabilecek ĸekilde yanētlar vermiĸlerdir. Bu cevaplar "bireysel alēĸma" adē altēnda toplanmēĸtēr. Bazē ºĵrencilere 

ait cevaplar aĸaĵēdadēr. 

¥.100(Erkek, Kocaeli) : " insanēn kendini geliĸtirmesi." 

¥.169(Kēz, Ķstanbul) : " Bireysel Eĵitim." 

¥ĵrencilerden 4'¿(1,2) ise gruplamalara dahil olamayacak t¿rde cevaplar verdiklerinden "diĵer" baĸlēĵē altēnda 

toplanmēĸtēr. bazē ºĵrencilere ait cevaplar aĸaĵēda verilmiĸtir. 

¥.267(Erkek, Uĸak) : " Okulu bērakmēĸ,terketmiĸ kiĸilerin sonradan baĸvurduĵu yer" 

¥.212(Erkek, Uĸak) : " Y¿ksek Lisans." 

¥ĵrencilere sorulan diĵer bir soru ise "uzaktan eĵitim ile ders almak ister misiniz?"dir. Araĸtērmaya katēlan 338 

ºĵrenciden 84'¿ (24,9)¿ "Evet" cevabē verirken 54(%16) ºĵrenci karasēz olduklarēnē belirtmiĸ, 200 (59,2) ºĵrenci ise 

"Hayēr" cevabē vermiĸtir. 

 

 

Tablo 3 - ¥ĵrencilerin uzaktan eĵitim ile ºĵrenim alma istekleri 

 

 

4. S

onu

 ve 

¥ne

riler  

A

raĸtērma sonucunda lise son sēnēfta ºĵrenim gºrmekte olan ºĵrencilerin uzaktan eĵitimin ne olduĵunu ve nasēl 

uygulandēĵēnē ok iyi bilmedikleri ortaya ēkmēĸtēr. Araĸtērma lise son sēnēf ºĵrencileriyle yapēldēĵē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde 

araĸtērmadan en fazla 2 ay sonra ¿niversite tercihi yapacak ºĵrencilerin eĵer uzaktan eĵitim programlarēnē tercih 

ederlerse nasēl bir sistemde eĵitim alacaklarēnē bilmeden eĵitim alacaklarē ortaya ēkmaktadēr. Yine ºĵrencilerin b¿y¿k 

bir kēsmēnēn aēk ºĵretim ile uzaktan ºĵretimi birbirine karēĸtērdēklarē ve aynē ĸey olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri gºr¿lmektedir. 

Bu yºn¿yle y¿ksekºĵretimde aēk ºĵretim, uzaktan ºĵretim, karma ºĵrenme ve ikinci ºĵretim gibi farklē uygulamalarēn 

olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde lise ºĵrencilerinin liseden mezun olmadan ºnce rehberlik ºĵretmenleri, servisleri ya da 

¿niversite tanētēm dºnemlerinde bu uygulamalara yºnelik bilgi verilmesinin ºnemi bir kez daha ortaya ēkmaktadēr. Bu 

durumda T¿rkiye'deki y¿ksek ºĵretimde uzaktan, aēk ya da karma ºĵrenme uygulamalarēnēn tanētēldēĵē broĸ¿r, video 

ve web sitelerine ihtiya olduĵu da ifade edilebilir. 

 Araĸtērmada ayrēca ºĵrencilerin b¿y¿k bir oĵunluĵunun uzaktan ºĵretim uygulamalarēnda ders almak 

istemediĵini ifade etmiĸtir. Bu durum da ºĵrencilerin bu sistem ve uygulamalarē tanēmadēklarēndan kaynaklanmēĸ 

olabilir. Geleceĵin eĵitimi olarak ele alēnan evrimii ya da uzaktan ºĵrenme uygulamalarēnēn lise dºneminden 

deneyim olarak ºĵrencilere sunulmasē ve tanētēlmasē ºnerilmektedir. 
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Matematik ve Fen ¥ĵretmen Adaylarēnēn Soru Sorma Becerileri ve Bu Becerileri Elde Etme 

Yollarē 
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¥zet 
Bu alēĸmada fen ve matematik ºĵretmen adaylarēnēn soru sorma becerilerinin ºĵretim ierisindeki ºnemine 

dair inanlarē ve bu becerileri nasēl geliĸtirebileceklerine yºnelik gºr¿ĸleri ortaya ēkarēlmaya alēĸēlmēĸtēr. 

Araĸtērmaya bir devlet ¿niversitesinin OFMA son sēnēf Matematik, Fizik ve Kimya ¥ĵretmenliĵi olmak ¿zere 

toplam 28 gºn¿ll¿ ºĵretmen adayē katēlmēĸtēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn 10 tanesi gºr¿ĸlerini m¿lakat yoluyla, 

geri kalan 18 tanesi ise yazēlē olarak bildirmiĸlerdir. Veri toplama aracē olarak 13 aēk ulu sorudan oluĸan bir 

anket kullanēlmēĸtēr. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmiĸ ve ortak gºr¿ĸler ēĸēĵēnda altē ana tema 

oluĸturulmuĸtur: soru sormanēn ºĵretim ierisindeki rol¿, soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesi, eĵitim 

derslerinin ve stajyerliĵin soru sorma becerilerini geliĸtirmedeki rol¿, etkili soru sorma ierisindeki faktºrler, 

ºĵrencinin cevap vermesini zorlaĸtēran faktºrler. Elde edilen sonulara gºre ºĵretmen adaylarēnēn eĵitimleri 

esnasēnda soru sorma becerilerini geliĸtirmelerine yºnelik teori ve uygulamalara yeteri kadar yer verilmediĵi, 

soru sormanēn hem ºĵretmen hem de ºĵretmen adaylarē iin kazanēlmasē gereken bir beceri olduĵu ve bunun 

iin daha fazla eĵitim alēnmasēna ihtiya duyulduĵu aēĵa ēkarēlmēĸtēr.  

                 Anahtar Kelimeler:  Soru Sorma, Soru Sorma Becerisi, Soru Sormayē Geliĸtirme 

 

Questioning Skills of Mathematics and Science Teacher Candidates and The Ways Acquiring 

These Skills 

 
    Research in mathematics and science education showed that teacher  candides (TCs) need a variety of pedagogical 

skills and teaching methods courses provide important opportunities for the TCs to explore those skills (Berliner, 2000; 

Shulman, 1986). The one of these skills is questioning. Studies have documented the significance of questioning 

techniques in studentsô learning for more than a century (Blosser, 1975; Gall & Rhody, 1987; NCTM, 1991; Wilen, 

1991; Ellis, 1993; Cotton, 1988; Sahin, 2013). Common techniques of questioning have included phrasing questions 

clearly, providing wait time, following up student responses, and responding to student answers positively. Adapting 

questions to student ability level also help teachers encourage wide student participation rather than seeking factual 

information (Zhang & Patrick, 2012). 

     The purpose of case study is to investigate pre-service mathematics and science teachersô attitudes towards 

questioning skills and perceptions of both pre-service and other teachersô acquisition of questioning skills. 28 seniors 

volunteered to participate in the study. While the views of 10 pre-service teachers are reported through one-on-one 

semi-structured interviews,  the remaining 18 individuals  are reported via writing. The pre-service teacher interviewsô 

responses, both oral and written, were analyzed utilizing the constant comparison method (Lincoln & Guba, 1985). The 

analyses of 28 TCsô verbatim transcripts revealed six themes; roles of questioning techniques in instruction, 

development of questioning skills, roles of colleges and internships in developing questioning skills, factors in effective 

asking questions, and factors stopping students answering.  

     TCs pointed out many roles of teachersô questioning, for example, motivating students, pushing students to think 

deeply, checking studentsô conceptual background knowledge, checking the effectiveness of their teaching, evaluating 

teachersô teaching or studentsô learning, and attracting studentsô attention for instructional purpose. TCs pointed out 

content knowledge, experience, making investigation about questioning, making plans before the course for 

development of questioning skills. Other popular responses on developing questioning technique were student teaching, 

videotaping your teaching and getting feedback, and attending seminars or courses. Almost all TCs stated that their 

college did not play important role in developing their questioning skills. They all perceived the internship as a crucial 

opportunity to acquire questioning skills. In addition, they emphasized also content knowledge well, experience, 

personality as factors in effective asking questions. They stated also some factors as stopping students answering, for 

example the difficulty of the questions, the teacher's lack of knowledge and preparation, the studentsô negative attitudes. 
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     The TCs in this study noted student motivation and conceptual understanding as critical aspects that teachers need to 

consider when questioning and engaging students. To TCs, to be a good questioner, teachers have to learn content 

knowledge well, experience, personality. They believed that oneôs personality and relationship with students was also 

impactful in developing an environment where posing questions and listening to answers was valued. Further, TCs 

thought other ways to develop questioning skills including reading books, observation of more proficient individuals, 

videoing, reflecting upon teaching sessions, and during student teaching. What emerged from the comments was the 

need for teacher preparation programs to become more focused on questioning as an intentional skill set to be 

developed during pedagogical and content courses, thereby interrupting a practice that has assumed that TCs naturally 

know how to pose good questions.   

Keywords: Questioning, Questioning Skills, Development of Questioning 

 

1. Giriĸ 

     Soru sorma eĵitim ve ºĵretim ierisinde gerek ºĵretmen ve gerekse ºĵretmen adaylarē iin ºnemli bir pedagojik 

stratejidir. ¥ĵretmen veya ºĵretmen adaylarēnēn soru sorma becerilerini bilmesi ve bu becerileri bir iletiĸim stratejisi 

olarak kullanmasē eĵitim ve ºĵretimde beklenen verimin istenilen seviyeye ulaĸmasē iin gereklidir. Matematik ve fen 

eĵitimcileri ºĵretmen adaylarēnēn eĸitli pedagojik becerilere ihtiya duyduĵuna ve alan eĵitimi derslerinin bu becerileri 

aēĵa ēkarmak iin ºnemli fērsatlar saĵladēĵēna dikkat ekmektedirler (Berliner, 2000; Shulman,1986). Bu becerilerden 

biri de soru sormadēr. Matematik ve fen ºĵretmenlerinin soru sorma strateji ve teknikleri ile ilgili beceri ve tutumlarēnēn 

araĸtērēlmasē onlarda ihtiya duyulan becerilerin hangi d¿zeyde olduĵuna ve var olan eksikliklerin belirlenmesine katkē 

saĵlayacaktēr.     

     ¥ĵrenci ºĵrenmesi ierisinde ºĵretmenin soru sormasēnēn ºnemi y¿zyēldan daha fazla zamandēr araĸtērmalarca 

desteklenmiĸ olup ( Blosser, 1975; Gall & Rhody, 1987; NCTM, 1991; Wilen, 1991; Ellis, 1993; Cotton, 1988; ķahin, 

2013) ders ierisinde sorularēn daha etkileyici olmasēna yºnelik bazē stratejilerden bahsedilmiĸtir.  Bu stratejilerden 

yaygēn olanlarē: sorularē aēka ifade etme, yeterli bekleme zamanē verme, ºĵrencinin cevabēnē takip etme ve pozitif 

geribildirim verme, sorularē ºĵrencinin seviyesine adapte etme ve geniĸ apta ºĵrenci katēlēmē saĵlayacak sorular sorma 

ĸeklindedir. Soru sorma becerisini sadece deneyimle kazanan ºĵretmenler bu stratejilerin oĵundan habersiz sorular 

kullanmakta ve dolayēsē ile kaēnēlmaz hatalar yapmaktadērlar (Filiz, 2009; ķahin, Bullock & Stables, 2002). Bu hatalarē 

ºnlemek iin soru sorma becerilerinin eĵitim dºnemlerinde ºĵretmen adaylarēna kazandērēlmasē ºnemlidir (Zhang & 

Patrick, 2012). 

     Soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesi ¿zerine yapēlan ºnceki araĸtērmalar daha ok ºĵretmenlerin sorularēnē alt 

biliĸsel seviyeden ¿st biliĸsel seviyeye ēkarmaya ve eĸitli soru t¿rlerini bilmeye odaklanēyorlar (Blosser, 1975; Filiz, 

2002). Fakat yapēlan son araĸtērmalar gºsteriyor ki soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesi sadece soru t¿rlerini bilmeye 

baĵlē olmayēp, bunun yanēnda ºĵrencilerin cevaplarēnē dinleme ve bu cevaplarē ilerletecek etkili sorular sorabilme ve 

bºylelikle onlarēn d¿ĸ¿ncelerini aēĵa ēkarma gibi etkenler de ºnemlidir (Olson, White & Sparrow, 2011; Tanēĸlē, 

2013; Weiland, Hudson & Amador, 2014). 

     ¥ĵretmen adaylarē ºĵretmenlik ilgili ilk tecr¿belerini ºĵrencilik yēllarēnda yaĸarlar ve oĵunlukla geleneksel eĵitim 

verildiĵini gºr¿rler (Zhang & Patrick, 2012). Bu nedenle ºĵretmen adaylarēna verilecek eĵitim, onlara soru sorma 

becerilerinin kazandērēlmasē aēsēndan ºnemlidir. Buna baĵlē olarak ñºĵretmen adaylarēnēn soru sorma becerileri nasēl 

geliĸtirilebilirò sorusu akla gelmektedir. Bununla ilgili bir takēm alēĸma mevcuttur. Bu alēĸmalar arasēnda ºĵretmen 

adaylarēnēn ºĵrencilerle birebir gºr¿ĸme yaparak sorgulama davranēĸlarēnēn geliĸtirilmesini amalayan araĸtērmalar 

(Moyer & Milewicz, 2002; Tanēĸlē, 2013), ºĵretmenlere teorik bilgilerin verilmesi ile onlarēn kullandēklarē sorularēn 

biliĸsel seviyesini ¿st basamaĵa ēkarmayē hedefleyen araĸtērmalar (Blosser, 1975; Filiz, 2002; Bay, 2011), ºĵretmen 

adaylarē ile ders imecesi (lesson study) alēĸmalarē yaparak onlara soru sorma ve ºĵrenci ile etkili iletiĸim kurma 

becerileri kazandērmayē amalayan araĸtērmalar (Olson, White & Sparrow, 2011; Weiland, 2013; Cumhur & G¿ven, 

2015) ve ºĵretmenler ile workshop alēĸmalarē yapēp onlara y¿ksek seviyede sorular sorma ve ºĵrencilerin cevaplarēna 

etkili dºn¿tler verebilme becerilerini kazandērmayē amalayan alēĸmalar yer almaktadēr (Savage, 1998; Barnette, 

Orletsky & Sattles, 1994). Bunlarēn dēĸēnda bazē araĸtērmalar QUILT(d¿ĸ¿nme ve ºĵrenmeyi geliĸtirmek iin soru 

sorma ve anlama) programē sayesinde haftalēk kurslarla ºĵretmen adaylarēna soru sorma becerileri kazandērmayē 

amalamēĸlardēr (Barnette ve diĵ., 1995; Craig & Cario, 2005). 

     Soru sorma sēnēf derecesine bakēlmaksēzēn oĵu ºĵretmenlerin kullandēĵē ºnemli bir eĵitimsel yºntemdir (ķahin & 

Kulm, 2008). Soru sormanēn ok geniĸ apta kullanēlmasēna ve ºĵrenci ºĵrenmesini artēran rol¿n¿n belgelenmesine 

raĵmen (ķahin, 2008; ķahin,2015) soru sorma becerilerinin ºĵretilmesi eĵitimciler tarafēndan sistematik hale 

getirilmemiĸtir (ķahin & Kulm, 2008; Zhang & Patrick, 2012; ķahin, 2013). B¿t¿n eĵitimciler ºĵretmenin etkili bir soru 

sorma tekniklerine sahip olmasē gerektiĵinin farkēnda olsalar da bu davranēĸlar eĵitim fak¿ltelerinde yeterli ve 

sistematik bir ĸekilde verilmemektedir (Zhang & Patrick, 2012). Bu araĸtērmanēn amacē soru sorma ve soru sorma 
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becerilerinin nasēl geliĸtirilebileceĵi konusunda ºĵretmen adaylarēnēn gºr¿ĸlerini almak ve bu gºr¿ĸler ēĸēĵēnda var olan 

eksiklikleri belirlemektir.  

     Matematik ve fen ºĵretmen adaylarēnēn soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesi ile ilgili tutum ve deneyimlerinin 

sorgulanmasē ile sahip olduklarē fikir ve yanlēĸ anlamalarēn daha iyi aēĵa ēkarēlacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bºylelikle 

eĵitimciler veya araĸtērmacēlarēn eĵitim esnasēnda iyi ºĵretmen hazērlamak iin ºĵretmen adaylarēnēn soru sorma 

becerilerini nasēl geliĸtirebileceklerine dair fikir sahibi olabilecekleri d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

1.1. ¢alēĸmanēn Amacē 

     Bu alēĸmanēn amacē, matematik ve fen ºĵretmen adaylarēnēn soru sorma becerilerinin ºĵretim ierisindeki 

ºnemine dair inanlarē ve bu becerileri nasēl geliĸtirebileceklerine yºnelik gºr¿ĸlerini aēĵa ēkarmaktēr. Bu ama 

doĵrultusunda ñMatematik ve fen ºĵretmen adaylarēnēn soru sorma ve soru sorma becerilerini geliĸtirmeye yºnelik 

tutum ve gºr¿ĸleri nelerdir?ò sorusuna yanēt aranmēĸtēr. 

 

2. Yºntem 

   Bu alēĸmada, matematik ve fen ºĵretmen adaylarēnēn soru sorma becerilerine yºnelik d¿ĸ¿ncelerini ortaya 

ēkarmak ve bu becerileri geliĸtirme yollarēnē keĸfetmek amalandēĵēndan nitel araĸtērma t¿rlerinden ºzel durum 

alēĸmasē benimsenmiĸtir. ¥zel durum alēĸmasēnda ama belirli bir olayē ve grubu alēĸēp bir teori geliĸtirmek ya da bir 

olayē ya da temayē daha sistematik bir ĸekilde aēklamaktēr (Zucker, 2009).  

 

2.1. Katēlēmcēlar 

     Bu alēĸmanēn katēlēmcēlarēnē bir devlet ¿niversitesinin Ortaºĵretim Fen ve Matematik Alanlarē Eĵitimi programē 

Matematik, Fizik ve Kimya ¥ĵretmenliĵi son sēnēf ºĵretmen adaylarē oluĸturmaktadēr.  ¢alēĸmada 10 tanesi erkek olan 

28 tane gºn¿ll¿ ºĵrenci yer almaktadēr.  

 

2.2. Verilerin Toplanmasē 

     ¥ĵretmen adaylarēnēn 10 tanesi ile yarē yapēlandērēlmēĸ m¿lakat yapēlmēĸ ve gºr¿ĸmelerin hepsi ses kaydēna 

alēnmēĸtēr. Yarē yapēlandērēlmēĸ m¿lakat yoluyla ºĵretmen adaylarēna 13 sorunun haricinde sohbet akēĸēna gºre farklē 

sorular sorulmuĸ ve d¿ĸ¿ncelerini daha detaylē yansētmalarē saĵlanmēĸtēr. Bu ĸekilde her bir ºĵretmen adayē ile yaklaĸēk 

30 dakikalēk gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Daha sonra kayēt altēna alēnan gºr¿ĸmeler kelimesi kelimesine yazēya dºk¿lm¿ĸt¿r. 

M¿lakat yapmak istemeyen ancak gºr¿ĸlerini yazēlē olarak bildirmek isteyen 18 ºĵretmen adayē ise verilen sorulara 

karĸēlēk gºr¿ĸlerini yazēlē olarak aēk bir ĸekilde belirtmiĸlerdir.  

 

2.3. Verilerin Analizi  

     ¥ĵretmen adaylarēnēn sorulara verdikleri sºzl¿ ve yazēlē yanētlar s¿rekli karĸēlaĸtērmalē yºntem ile analiz 

edilmiĸtir (Lincoln & Guba, 1985). ¥ncelikle ºĵretmen adaylarēnēn sorulara verdikleri yanētlar kelimesi kelimesine iki 

kez okunmuĸ, tekrarlanan kelimeler, c¿mleler ve fikirler kenarlara not edilmiĸ ve bu ĸekilde 507 tane kod elde edilerek 

iki tane kodlama emberi oluĸturulmuĸtur. Oluĸturulan iki kodlama emberi arasēndaki benzerlik ve farklēlēklarē tespit 

etmek iin bu emberler s¿rekli olarak karĸēlaĸtērēlmēĸtēr.  Daha sonra ºĵretmen adaylarēnēn konu etrafēndaki gºr¿ĸleri 

89 kategori ierisinde toplanmēĸtēr. Ve nihayetinde k¿meler ierisinde anlamlar oluĸturulmuĸ ve altē tane ana tema 

ortaya ēkarēlmēĸtēr. Her bir tema ierisinde ºnemli gºr¿len ifadeler iĸaretlenerek bulgular kēsmēnda kullanēlmak ¿zere 

alēntēlar oluĸturulmuĸtur. Yapēlan alēĸmanēn g¿venirliĵini artērmak iin her bir kodlama sonucu oluĸturulan kategoriler 

ve ortak temalar doktora derecesine sahip ve nitel araĸtērma konusunda deneyimli olan baĸka bir araĸtērmacē tarafēndan 

incelenmiĸ, bir araya gelinerek ortak temalar arasēnda ortaya ēkan anlaĸmazlēklar tartēĸēlmēĸ ve bºylelikle kodlama ve 

kategoriler ¿zerinde fikir birliĵine varēlmēĸtēr. 

 

3. Bulgular ve Tartēĸma 

  ¥ĵretmen adaylarēndan elde edilen gºr¿ĸlerin transkriptlerinin analizi sonucunda altē ana tema oluĸturulmuĸtur. 

Bunlar:  soru sormanēn ºĵretim ierisindeki rol¿, soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesi, eĵitim dersleri ve stajyerliĵin 

soru sorma becerilerini geliĸtirmedeki rol¿, etkili soru sorma ierisindeki faktºrler, ºĵrencinin cevap vermesini 

zorlaĸtēran faktºrler ĸeklindedir. Bu kēsēmda her bir temanēn ayrēntēlē aēklamalarēna ve bazē ºĵretmen adaylarēnēn tema 

ile ilgili gºr¿ĸlerine yer verilmiĸtir. 

 

3.1. Soru Sormanēn ¥ĵretim Ķerisindeki Rol¿ 

     Bu kēsēmda ºĵretmen adaylarēnēn soru sormanēn ºĵretim ierisindeki ºnemine yºnelik gºr¿ĸlerinin olduĵu tablo 

ve aēklamalara yer verilmiĸtir. 
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Tablo 1. Soru Sormanēn ¥ĵretim Ķerisindeki Rol¿ ve ¥ĵretmen Adayē (¥A) Gºr¿ĸleri 

 

TEMA 1 

Soru Sormanēn ¥ĵretim Ķerisindeki Rol¿ 

 

 

¥rnek ¥A Gºr¿ĸleri 

  

 

 

Dikkat ekme ve motive etme, derin 

d¿ĸ¿nmeye sevk etme, ºn bilgileri ve 

ºĵretimin etkililiĵini kontrol etme, 

ºĵretmenin ºĵretimi veya ºĵrencinin 

ºĵrenmesini kontrol etme. 

ñSoru sorma ºĵrencinin ºn bilgisini kontrol 

etme, sorularē ºĵrencilerin seviyesine gºre 

belirleme, gerekli yerlerde yeniden ºĵretmek iin 

anlamalarēnē kontrol etme ve onlarēn bilgilerini 

yapēlandērmak iin kullanēlan bir yºntemdir. Birde, 

soru sorma ºĵrencilerin dinleyip dinlemediĵini 

kontrol etmek ve onlarēn herhangi bir zamanda 

anlamalarēnē deĵerlendirmek iin ok g¿zel bir 

yoldurò (M¥A, Hatice) 

 

 

¥ĵretim ve ºĵrenmede kritik bir rol 

¿stlenme ve t¿m alanda kullanēlabilme. 

 

ñSoru sorma ºĵrencinin bilip bilmediĵini aēĵa 

ēkardēĵē iin her ºĵretmenin ihtiya duyduĵu ºnemli 

bir beceridir. Bu beceriye sahip olma daha iyi ve 

daha kolay bir ºĵretim iin ºĵretmenlere yardēm 

edecektirò (K¥A, Sefa) 

 

 

¥ĵretimin merkezine ºĵrencilerin 

yerleĸtirmesine yardēm etme, ºĵrencileri 

yºnlendirme, onlarē derse d©hil etme, onlarla 

iletiĸim kurma. 

ñSoru sorma ºĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerini organize 

etmenin yanē sēra ºĵretilen ierik hakkēnda 

ºĵrencileri d¿ĸ¿nmeye itmek iin ok ºnemlidir. Bir 

de uygun sorular sorulduĵu m¿ddete ºĵrencilerin 

daha iyi ºĵrenmeleri saĵlanabilirò (F¥A, Selma) 

 

 

 

¥ĵrencilerin kavram yanēlgēlarēnē tespit 

etme ve aēĵa ēkarma. 

ñ¥ĵrenciler matematikte birok kavram 

yanēlgēsēna sahipler ve ben inanēyorum ki bu kavram 

yanēlgēlarēnē tespit etmek ve aēĵa ēkarmak iin en 

iyi yollardan birisi soru sormaktēr. ¥ĵrencilerin 

kavram yanēlgēlarēnēn ºnceden belirlenmesi 

ºĵrencinin baĸarēsēnēn artērēlmasēna yardēm 

edecektirò (M¥A, Feyza) 

 

 

     Tablo 1ôe gºre ºĵretmen adaylarēna soru sorma hakkēnda ne d¿ĸ¿nd¿kleri sorulduĵunda ºĵretmenin soru sorma 

ierisinde birok rol¿ olabileceĵine dikkat ektiler.  Bunlar arasēnda dikkat ekme ve motive etme, derin d¿ĸ¿nmeye 

sevk etme, ºn bilgileri ve ºĵretimin etkililiĵini kontrol etme, ºĵretmenin ºĵretimi veya ºĵrencinin ºĵrenmesini kontrol 

etme ĸeklindedir. ¥ĵretmen adaylarē cevaplarēndan konu alanē ne olursa olsun b¿t¿n ºĵretmenlerin soru sorma 

becerilerine deĵer verdiĵini ve soru sormanēn ºnemli olduĵunu vurguladēlar. Dolayēsēyla ºĵretmen adaylarē bu 

becerilerin ºĵretim ve ºĵrenmede kritik bir rol ¿stlendiĵini ifade etmiĸlerdir. Soru sorma s¿reci sadece soru-cevap gibi 

basit bir anlayēĸ olmaktan ziyade ºĵretmen adaylarē etkili ºĵretim iin diĵer faydalē ve kritik rollerin farkēnda olup soru 

sormayē matematik ve bilimin ayrēlmaz bir parasē olarak gºrmektedirler. Ayrēca onlar soru sormanēn ºĵrencileri 

merkeze almak iin ºnemli olduĵunu ve ºĵrencileri yºnlendirme, onlarē derse d©hil etme, onlarla iletiĸim kurma ve 

onlarēn nasēl d¿ĸ¿nd¿klerini ortaya ēkarmada ºnemli bir ara olduĵunu dile getirdiler. ¥ĵretmen adaylarēna gºre soru 

sormanēn bir diĵer ºnemli rol¿ de matematik ve fen derslerinde ºĵrencilerin kavram yanēlgēlarēnē tespit etmedir. Onlar 

fen ve matematikte ortaya ēkarēlmasē gereken ciddi kavram yanēlgēlarē olduĵuna ve bunlarē aēĵa ēkarmada soru 

sormanēn ºnemli bir rol¿ olabileceĵine dikkat ekmiĸlerdir. Bu gºr¿ĸler doĵrultusunda ºĵretmen adaylarē soru sormanēn 

ºĵretmen merkezli ºĵretimin pasif ºĵrencilerinden ziyade ºĵretimin merkezine ºĵrencilerin yerleĸtirmesine yardēmcē 

olduĵuna dikkat ekmiĸlerdir. Bu durum ºĵretmen adaylarēna gºre sorularēn ºĵretim ierisinde ºĵrencilerle etkileĸim 

kurma ve onlarēn d¿ĸ¿ncelerini aēĵa ēkarma manasēnda ºnemli rol oynadēĵēnē gºstermektedir. 
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3.2. Soru Sorma Becerilerinin Geliĸtirilmesi 

     Bu kēsēmda ºĵretmen adaylarēnēn soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesine yºnelik gºr¿ĸlerinin olduĵu tablo ve 

aēklamalara yer verilmiĸtir. 

 

Tablo 2. Soru Sorma Becerilerinin Geliĸtirilmesi ve ¥A Gºr¿ĸleri 

 

TEMA 2 

Soru Sorma Becerilerinin Geliĸtirilmesi 

 

 

¥rnek ¥A Gºr¿ĸleri 

 

 

 

Ķyi bir alan bilgisine sahip olma. 

 

 

ñG¿l¿ bir alan bilgisine sahip olmak ok 

ºnemlidir. Alan bilgisi iyi olan bir ºĵretmen 

kolayla g¿zel ve kaliteli sorular sorabilir. Bu hem 

ºĵretmen ve ºĵrencinin sēnēf ierisindeki 

konforunu hem de ºĵrencinin ºĵrenmesini artērērò 

(M¥A, Serkan) 

 

 

 

Birka yēllēk deneyim sahibi olma. 

ñAlan bilgisi ve kiĸilik gibi baĸka faktºrler de 

vardēr, fakat deneyim en ºnemlisidir. ¢¿nk¿ 

zamanla farklē ºĵrenci t¿rlerini tanēyorsun, farklē 

sorulara verebilecekleri tepkilere aĸina oluyorsun 

ve bºylece zamanla daha etkili sorular 

kullanabiliyorsunò (F¥A, Ayĸe) 

 

 

Etkili iletiĸim kurma, sēnēf kontrol¿n¿ saĵlama 

ve ºĵrencilerin korkmaksēzēn sorulan sorulara 

cevap verebileceĵi ortamlar oluĸturma 

konularēnda iyi ve araĸtērma yapmaya meraklē bir 

kiĸiliĵe sahip olma. 

ñKiĸilik iyi soru sorma ve soru sormayē 

geliĸtirmek iin fark yaratēr. Eĵer sosyal ve 

meraklē bir kiĸiliĵiniz varsa bu size daha ok ve 

daha iyi soru sormak iin yardēmcē olacaktēr. Ben 

bir s¿r¿ deneyimli ºĵretmen gºrd¿m ama biroĵu 

ok soru sormaz veya iyi soru soramazò (K¥A, 

Nevin) 

 

Dersten ºnce sorularē hazērlama, kitap okuma 

ve soru sorma ¿zerine araĸtērmalar yapma. 

 

ñSºyleyebileceĵim tek ĸey kitap okumadēr.  Bu 

ºzellikle aday ºĵretmenler iin tek ve en uygun 

yoldurò (M¥A, Sera) 

 

 

Dersi kaydetme ve deĵerlendirme, seminer ve 

kurslara katēlma, diĵer ºĵretmen adaylarē ile 

alēĸma, onlarē gºzleme ve deĵerlendirme.  

ñ¥ĵretmenler soru sorma teknikleri ¿zerine 

kendilerini geliĸtirmeyi denemiyorlar. Onlar 

kolay, sade ve kēsa cevaplē sorularēn ºnemli 

olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorlar ve y¿ksek seviyede sorular 

sormak iin zaman harcamēyorlarò (M¥A, Yavuz) 

 

 

     Tablo 2ôye gºre ºĵretmen adaylarēnēn ºĵretmenler veya ºĵretmen adaylarē iin soru sorma becerilerini nasēl 

geliĸtirilebileceklerine yºnelik gºr¿ĸleri beĸ farklē boyutta toplanmēĸtēr. Bazē ºĵretmen adaylarē iin soru sorma 

becerisini geliĸtirme iyi bir alan bilgisine sahip olmayē gerektirirken bazē ºĵretmen adaylarē ise deneyimin daha ºnemli 

olduĵunu ºne s¿rm¿ĸlerdir. F¥A Ayĸeônin ñdeneyim anahtardērò sºz¿nden anlaĸēldēĵē gibi birok ºĵretmen adayē 

deneyime sahip olmayē veya iyi bir alan bilgisine sahip olmayē soru sorma becerilerini geliĸtirmede anahtar olarak 

gºrmektedirler. Bazē ºĵretmen adaylarē da soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesinde ºĵretmen kiĸiliĵinin en az alan 

bilgisi ve deneyim kadar ºnemli olduĵunu dile getirmiĸlerdir. Sēnēf ierisinde etkili iletiĸim kurma, sēnēf kontrol¿n¿ 

saĵlama ve ºĵrencilerin korkmaksēzēn sorulan sorulara cevap verebileceĵi ortamlar oluĸturma konusunda kiĸiliĵin 

ºnemli bir payē olabileceĵini d¿ĸ¿nmektedirler. Bu ºĵretmen adaylarēna gºre kiĸilik olmaksēzēn deneyim ve alan bilgisi 

soru sorma stratejilerini geliĸtirmede yeterli olmayabilir. Kitap okuma ve soru sorma ¿zerine araĸtērmalar yapma soru 

sormayē geliĸtirmek iin ºĵretmen adaylarēnēn diĵer yaygēn cevaplarē arasēndadēr. Bu ºĵretmen adaylarē dersten ºnce 

sorularē hazērlamanēn iyi soru sormayē saĵlama aēsēndan ºnemli olduĵunu belittiler. Soru sorma becerilerini geliĸtirmek 
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iin diĵer yaygēn teknikler dersi kaydetme ve deĵerlendirme, seminer ve kurslara katēlma ĸeklindedir. Ancak bunlar ok 

yaygēn uygulamalar olmamakla birlikte ¿niversitelerde soru sorma becerilerini geliĸtirmek adēna yeterli eĵitim 

verilmemektedir (Zhang & Patrick, 2012). Birok ¥A ise oĵu ºĵretmenin bu eĵitimlerden uzak olduĵuna inanmakta 

ve ºĵretmenlerin soru sorma yºn¿nden kendilerini geliĸtirmeyi denemediklerini d¿ĸ¿nmektedirler. B¿t¿n ºĵretmen 

adaylarē diĵer ºĵretmen adaylarē ile alēĸma, onlarē gºzleme ve deĵerlendirmenin soru sorma becerilerini geliĸtirmede 

etkili olabileceĵi konusunda ortak gºr¿ĸlere sahiplerdir. Birbirini gºzlemleme ve deĵerlendirme, kaydedilen bir dersi 

deĵerlendirme, ºĵrenci ile y¿z y¿ze etkileĸim kurma ve mikro ºĵretim uygulamalarē yapma gibi bazē etkinliklerin soru 

sorma becerilerini geliĸtirebileceĵi bazē araĸtērmalar tarafēndan desteklenmektedir (Olson, White & Sparrow, 2011; 

Tanēĸlē, 2013; Weiland, Hudson & Amador, 2014; Cumhur & G¿ven, 2015). 

 

3.3. Eĵitim Derslerinin Soru Sorma Becerilerini Geliĸtirmedeki Rol¿ 

     Bu kēsēmda eĵitim derslerinin soru sorma becerilerini geliĸtirmedeki rol¿n¿ ortaya ēkaran gºr¿ĸlerin olduĵu 

tablo ve aēklamalar yer almaktadēr. 

 

Tablo 3. Eĵitim Derslerinin Soru Sorma Becerilerini Geliĸtirmedeki Rol¿ ve ¥A Gºr¿ĸleri 

 

TEMA 3 

Eĵitim Derslerinin Soru Sorma Becerilerini 

Geliĸtirmedeki Rol¿ 

 

 

¥rnek ¥A Gºr¿ĸleri 

  

Eĵitim derslerinin soru sorma becerilerinin 

geliĸtirilmesi ¿zerinde ok fazla etkili olmamasē, 

bazē eĵitim derslerinin dolaylē olarak soru sorma 

becerilerini geliĸtirmesinde payē olmasē.  

 

ñ¥zel ºĵretim yºntemleri dersinde ister 

istemez ºĵrencilerin dikkatini ekmek ve onlarēn 

gemiĸ bilgilerini aēĵa ēkarmak iin sorular 

soruyoruz. Dolaylē olarak bu becerileri geliĸtirmiĸ 

oluyoruzò (K¥A, ¥zg¿r) 

 

 

Soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesine 

yºnelik verilebilecek seminer veya eĵitim 

kurslarēnēn profesyonel geliĸimi desteklemesi. 

 

ñEĵitim esnasēnda seminer veya kurs gibi 

etkinliklere hi katēlmadēk. Fakat bu t¿r kurslar 

ºĵretmenliĵin baĸlangēcēnda ºĵretmen 

adaylarēnēn kendilerini geliĸtirmeleri iin bir 

fērsat olabilirò (M¥A, Fatma) 

 

 

     Tablo 3ôe gºre ºĵretmen adaylarēnēn oĵu eĵitim derslerinin soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesi ¿zerinde ok 

fazla etkili olmadēĵēnē belirtirken ok azē aldēklarē derslerin dolaylē da olsa soru sorma becerilerini geliĸtirmelerinde 

payē olduklarēnē belirtmiĸlerdir. Birok ºĵretmen adayē gºr¿ĸlerinde eĵitim derslerinde soru sorma becerilerini 

geliĸtirmeye yºnelik uygulamalarēn olmamasēnē eksiklik olarak gºrm¿ĸlerdir. Soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesine 

yºnelik eĵitim fak¿ltelerinde sistematik ve d¿zenli uygulamalarēn yapēlmamasē bazē araĸtērmalar tarafēndan da ortaya 

ēkarēlmēĸtēr (Subramaniam, 2005; Zhang & Patrick, 2012; ķahin, 2013). Bunun yanēnda b¿t¿n ºĵretmen adaylarē soru 

sorma becerilerinin geliĸtirilmesine yºnelik verilebilecek seminer veya eĵitim kurslarēnēn profesyonel geliĸimi 

destekleyebileceĵini belirtmiĸlerdir. 

 

3.4. Stajyerliĵin Soru Sorma Becerilerini Geliĸtirmedeki Rol¿ 

     Bu kēsēmda stajyerlik uygulamalarēnēn soru sorma becerilerine etkisini ortaya ēkaran gºr¿ĸlerin olduĵu tablo ve 

aēklamalar yer almaktadēr. 

 

Tablo 4. Stajyerliĵin Soru Sorma Becerilerini Geliĸtirmedeki Rol¿ ve ¥A Gºr¿ĸleri 

 

TEMA 4 

Stajyerliĵin Soru Sorma Becerilerini 

Geliĸtirmedeki Rol¿ 

 

¥rnek ¥A Gºr¿ĸleri 

  

 

 

ñStajyerlik ºĵretmen adaylarē iin bir deĵiĸim 

periyodudur. Okullara giderek ºĵretim ve gºzlem 
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Stajyerlik esnasēnda deneyim iin geniĸ fērsata 

sahip olma, ºĵretmen ve arkadaĸlarēnē 

gºzlemleme ve deĵerlendirme ĸansēna sahip olma, 

daha iyi ºĵretmek adēna nasēl ders planē 

hazērlandēĵēnē ºĵrenme ve bunlarēn soru sorma 

becerilerini de dolaylē olarak geliĸtirmesine katkē 

saĵlama. 

 

etkinlikleri ile deneyim kazanma ĸansēna sahip 

oluyorsun. Bºylelikle derslerde arkadaĸlarēmēzē 

veya ºĵretmenimizi gºzleyerek ve ders anlatērken 

sorular kullanarak soru sorma becerilerimizi 

geliĸtirme fērsatēna sahip oluyoruz. Bunun 

yanēnda daha iyi ders planē hazērlamayē ve derse 

daha iyi hazērlanmayē ºĵreniyoruzò (M¥A, Onur) 

 

 

 

 

¥ĵretmen adaylarēnē gºzlemleyen ºĵretim 

gºrevlilerinin gºzlemleri sonucu olumlu veya 

olumsuz deĵerlendirmelerde bulunmasē ve 

ºĵretmen adaylarēna eksiklerini gºrmelerinde 

yardēm etmeleri. 

 

ñ¦niversiteden bizi dinlemeye gelen danēĸman 

ºĵretmenimiz dersin sonrasēnda bizlerle yaptēĵē 

toplantē ile farklē eĵitim stratejilerinden ve 

sorularē nasēl kullanmamēz gerektiĵinden bahsetti. 

¥rneĵin soru sorma stratejisi olarak derse 

baĸlarken ºnceki dersi tekrar ederek girmenin ºn 

bilgileri harekete geireceĵi ve sēnēfē derse daha 

iyi hazērlayacaĵēnē sºyledi. Bºylelikle biz bir 

sonraki dersimize bu ºneriler doĵrultusunda daha 

iyi hazērlanabildikò  

(M¥A, Zahide) 

 

Okullarda kendilerine yeteri kadar fērsat 

verilmemesi, okuldaki ders ºĵretmenlerinin onlara 

kendilerini ifade etmeleri iin yeterli fērsat 

vermemesi ve yeterli zamanlarēnēn olmamasē. 

 

ñOkuldaki ºĵretmenimiz stajyerliĵimiz 

esnasēnda bizi ºzg¿r bērakmēyor, bizlere uygulama 

iin farklē sorular vermeleri bizim ders planēmēzē 

uygulamamēzē engelliyor. Bir de zamanēmēz ok 

kēsētlēò (F¥A, Kaan) 

 

 

     Tablo 4ôe gºre ºĵretmen adaylarē stajyerliĵin soru sormadaki rol¿n¿n pozitif etkilerinin yanē sēra negatif etkilerin 

de bahsetmiĸlerdir. Pozitif etkileri olarak stajyerlik esnasēnda deneyim iin geniĸ fērsata sahip olduklarēnē, ºĵretmen ve 

arkadaĸlarēnē gºzlemleme ve deĵerlendirme ĸansēna sahip olduklarēnē, daha iyi ºĵretmek adēna nasēl ders planē 

hazērlandēĵēnē ºĵrendiklerini ve bunlarēn soru sorma becerilerini de dolaylē olarak geliĸtirdiĵini dile getirdiler. 

¥ĵretmen adaylarēnē gºzlemleyen ºĵretim gºrevlilerinin gºzlem sonucu olumlu veya olumsuz deĵerlendirmelerde 

bulunmasē ºĵretmen adaylarēna eksiklerini gºrmeleri konusunda faydalē olduĵu olumlu gºr¿ĸler arasēndadēr. Bunlarēn 

yanēnda negatif etkiler olarak gittikleri okullarda kendilerine yeteri kadar fērsat verilmediĵini, bazē durumlarda 

danēĸman ºĵretmenlerinin ders iĸleyiĸ biimine m¿dahale etmesinden rahatsēzlēk duyduklarēnē ve deneyim kazanmak 

iin daha fazla zamana ihtiyacē olduklarēnē dile getirmiĸlerdir. Stajyerlik dºnemlerinin ºĵretmen adaylarēna kendilerini 

geliĸtirmesine olanak saĵlamasēna raĵmen, bu durum ºĵretmen adaylarēnēn gerek soru sorma gerekse diĵer yºntem ve 

uygulamalarē geliĸtirmeleri baĵlamēnda onlara engel olduĵunu gºstermektedir. Stajyerlik uygulamalarēnēn soru sorma 

becerilerini geliĸtirmek iin ºĵretmen adaylarēna sunulan iyi bir fērsat olduĵu ve bunun eĸitli uygulamalarla 

zenginleĸtirilerek soru sorma becerilerini geliĸtirmesine katkēda bulunabileceĵi bazē araĸtērmalarca desteklenmektedir 

(Cumhur & G¿ven, 2015). 

 

3.5. Etkili Soru Sorma Ķerisindeki Faktºrler 

     Bu kēsēmda etkili soru sormanēn hangi faktºrlere baĵlē olabileceĵini ortaya ēkaran gºr¿ĸlerin olduĵu tablo ve 

aēklamalara yer verilmiĸtir. 

 

Tablo 5. Etkili Soru Sorma Ķerisindeki Faktºrler ve ¥A Gºr¿ĸleri 

 

TEMA 5 

Etkili Soru Sorma Ķerisindeki Faktºrler 

 

 

¥rnek ¥A Gºr¿ĸleri 

  

 

Alan bilgisi 

 

ñG¿l¿ alan bilgisine sahip olma ok ºnemlidir. 

Alanēnda iyi olan ºĵretmenler kolayca g¿zel soru 

sorabilirlerò (K¥A, Feride). 
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Deneyim 

ñG¿zel soru sormak iin alan bilgisi ve kiĸilik 

ºnemli bir faktºrd¿r fakat bence deneyim en ºnemli 

faktºrd¿r. ¢¿nk¿ zamanla ºĵrencileri tanēyorsun, 

farklē ºĵrenci t¿rlerini gºrebiliyorsun, dolayēsē ile 

sorularēnē onlara gºre d¿zenleyebiliyorsunò (F¥A, 

Mustafa). 

 

 

 

Kiĸilik 

ñG¿zel soru sorma ve soru sormayē geliĸtirmede 

kiĸilik fark yaratēr. Daha sonra alan bilgisi gelir. 

Meraklē bir kiĸiliĵe sahipsen, konu ¿zerindeki 

uzmanlēĵēn senin daha iyi ve daha fazla soru sormana 

yardēmcē olacaktērò (M¥A, Elif). 

 

 

     Tablo 5ôe gºre ºĵretmen adaylarē bir ºĵretmenin g¿zel soru sormasēnē deneyim, alan bilgisi ve kiĸilik gibi bazē 

faktºrlere baĵlamēĸlardēr. ¥ĵretmen adaylarē genellikle bu faktºrlerden birini diĵerlerine gºre daha baskēn tutsa da her 

bir ºĵretmen adayēnēn gºr¿ĸlerinin farklē olmasē baskēn tutulan faktºr¿n farklē olmasēnē saĵlamēĸtēr. Bu durum belirtilen 

¿ faktºr¿n birbirinden ¿st¿n olmadēĵēnē aēĵa ēkarmaktadēr. Derslerin yapēsal ve iĸlevsel olarak farklēlēk 

gºstermesinin yanē sēra ºĵretmenlerin sorduklarē sorularēn oĵu kez farkēnda olmamalarē (ķahin, Bullock & Stables, 

2002; ķahin, 2013) ve ºĵretmenlerin deneyim eksikliĵi (Tanēĸlē, 2013) sorularē yetersiz kullanmalarēnda ºnemli etken 

olarak gºsterilmektedir. 

 

3.6. ¥ĵrencinin Cevap Vermesini Zorlaĸtēran Faktºrler. 

     Bu kēsēmda ºĵrencinin cevap vermesini zorlaĸtēran bazē faktºrlerin neler olabileceĵine yºnelik gºr¿ĸlerin olduĵu 

tablo ve aēklamalara yer verilmiĸtir. 

 

Tablo 6. ¥ĵrencinin Cevap Vermesini Zorlaĸtēran Faktºrler ve ¥A Gºr¿ĸleri 

 

TEMA 6 

¥ĵrencinin Cevap Vermesini Zorlaĸtēran Faktºrler 

 

 

¥rnek ¥A Gºr¿ĸleri 

  

 

 

¥ĵretmenin ºĵrencileri tanēmamasē, uygun 

seviyede sorular sormamasē, bilgi ve hazērlēk eksikliĵi, 

sēnēf ortamēnēn iyi ayarlanamamasē ve ºĵretmenin 

olumsuz tutumlarē. 

 

ñ¥ĵretmenin tavērlarē da aslēnda ºnemlidir. 

¢¿nk¿ ºĵretmenin ºĵrenciye o ºzg¿veni vermesi 

gerekiyor. Ya da o rahatlēĵē vermesi gerekiyor ki 

ºĵrenci cevaplarēnē sºyleyebilsin. Bir de ºĵrencinin 

ºn bilgisi yoksa eĵer doĵal olarak cevap vermeyecek, 

isteksiz olacak.  Veya soru zordur belki. Onu da 

ºĵrencinin seviyesine gºre soru sormak, yavaĸ yavaĸ 

ilerletecek ĸekilde soru sormak gerekiyorò (M¥A, 

Selda). 

 

¥ĵrencinin olumsuz tutumlara sahip olmasē 

(utangalēk, ekingenlik, ilgisizlik, ºzg¿ven eksikliĵi, 

yanlēĸ yapma kaygēsē, yanlēĸ yaptēĵēmda arkadaĸlarēm 

bana g¿ler kaygēsē ve ºĵrencilerde soruya karĸē 

duyulan ºnyargē), cevabē bilmemesi veya sorunun 

onlara gºre zor olmasē. 

ñ¥ĵrenciler bilmediklerin dolayē derse katēlmēyor 

olabilirler. Bilseler bile ekiniyor olabilirler. Bir de 

bazēlarē derse karĸē ºnyargēlē olduĵu iin isteksiz 

olabilir. Alt yapē eksikliĵi, g¿ven eksikliĵi, yanlēĸ 

yaparēm kaygēsē gibi nedenler ºĵrencinin 

yanētlamasēnē engelleyebilirò (K¥A, Can). 

 

 

     Tablo 6ôya gºre ºĵretmen adaylarē ile yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda ºĵrencinin bir soruya cevap vermesini 

zorlaĸtēran faktºrler ºĵretmen ve ºĵrenciden kaynaklē faktºrler olmak ¿zere iki grupta incelendi. ¥ĵretmenden 

kaynaklanan faktºrler arasēnda ºĵretmenin ºĵrencileri tanēmamasē, uygun seviyede sorular sormamasē, bilgi ve hazērlēk 

eksikliĵi, sēnēf ortamēnēn iyi ayarlanamamasē ve ºĵretmenin olumsuz tutumlarē yer almaktadēr. ¥ĵretmen adaylarēna 
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gºre ºrencin cevap vermesini zorlaĸtēran faktºrler arasēnda ºĵretmen kadar ºĵrencinin sahip olduĵu olumsuz tutumlar 

da yer almaktadēr. Bunlar arasēnda utangalēk, ekingenlik, ilgisizlik, ºzg¿ven eksikliĵi, yanlēĸ yapma kaygēsē, yanlēĸ 

yaptēĵēmda arkadaĸlarēm bana g¿ler kaygēsē ve ºĵrencilerde soruya karĸē duyulan ºnyargē gibi nedenler yer almaktadēr. 

Bunlarēn yanēnda ºĵrencilerin cevabē bilmemesi veya sorunun zor olmasē gibi nedenlerde onlarēn sorularē 

cevaplandērmasēnē g¿leĸtiren faktºrler arasēnda yer almaktadēr. 

 

4. Sonu ve ¥neriler 

  Bu alēĸmada ºĵretmen adaylarē, ºĵrencilere soru sorma ve onlarē teĸvik etme baĵlamēnda kritik kavramlar olarak 

ºĵrenci motivasyonu ve kavramsal anlama ¿zerine dikkat ekmiĸlerdir. Bu durum ºĵretmen adaylarēnēn ºĵrencilerin 

d¿ĸ¿ncesine ºnem verdiklerini ve sorularēn bu d¿ĸ¿nceleri ortaya ēkarmada ºnemli faktºr olduĵunu gºstermektedir. 

Birok ºĵretmen adayē etkili soru cevap ortamēnēn geliĸtirilmesinde ºĵretmenin kiĸiliĵi ve ºĵrenciler ile iliĸkisinin etkili 

olduĵuna dikkat ekmiĸlerdir.  ¥ĵretmen adaylarēnēn bu d¿ĸ¿ncelere sahip olmasē onlarēn idealist ºĵretmen karakterine 

sahip olduklarēnē ve aldēklarē eĵitimin onlarē bu ĸekilde davranmaya yºnlendirdiĵini gºstermektedir. Eĵitim fak¿lteleri 

ºĵretmen adaylarēnē her ne kadar ºĵrenci merkezli ºĵretim yapmaya yºnlendirse de birok ºĵretmen adayē gerek 

aldēklarē derslerde, gerekse stajyerlik uygulamalarēnda soru sorma becerilerini geliĸtirilmesine yºnelik teori ve 

uygulamalara yeteri kadar yer verilmemesinden yakēnmaktadēr. ¥ĵretmen adaylarē bu durumun kendilerinde bir 

eksiklik olduĵuna ve onlara bu konuda daha fazla eĵitim verilemesi gerektiĵine inanmaktadēr. Yapēlan yorumlar 

sonucunda ºĵretmen hazērlēk programlarēnda pedagojik ve alan dersleri esnasēnda soru sormaya daha fazla 

odaklanēlmasēna ihtiya duyulduĵu aēĵa ēkmaktadēr. Soru sorma ile ilgili teori ve uygulamalara eĵitim fak¿ltelerinde 

daha fazla yer verilmesi gerektiĵi birok araĸtērma tarafēndan desteklenmektedir (Bektaĸ & ķahin, 2007; Zhang & 

Patrick, 2012; ķahin, 2013; Cumhur & G¿ven, 2014).  

    ¥ĵretmen adaylarē soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesinde alan bilgisi, kiĸilik ve deneyim gibi bazē faktºrlere 

dikkat ekseler de elde edilen sonular bu faktºrlerin herhangi birinin diĵerinden ¿st¿n olmadēĵēnē, her bir faktºr¿n soru 

sorma becerilerini geliĸtirmede ºnemli olduĵunu, fakat bunlarēn tek baĸēna yeterli olmadēĵēnē ve soru sorma 

becerilerinin geliĸtirilmesi iin daha geniĸ teorik bilgilere ve uygulamalara gereksinim duyulduĵunu gºstermektedir. 

¥ĵretmen adaylarē bir de soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesinde kitap okuma ve soru sorma hakkēnda araĸtērma 

yapma, soru sorma konusunda yetenekli ºĵretmenleri gºzlemleme, ºĵretimi videoya kaydetme ve ºĵretim 

uygulamalarēnē yansētma gibi uygulamalarēn soru sorma becerilerini geliĸtirebileceĵini d¿ĸ¿nm¿ĸlerdir. ¥ĵretmen 

adaylarēnēn kendilerini veya arkadaĸlarēnē videodan izlemesi ve eksik veya g¿zel taraflarēnē tartēĸmalarē onlarēn soru 

sorma baĵlamēnda farklē bakēĸ aēlarē kazandēklarē bazē araĸtērmalarca desteklenmiĸtir (Tanēĸlē, 2013; Cumhur & G¿ven, 

2015).  

     Araĸtērma sonularē gºsteriyor ki, soru sorma bir ºĵretmen iin ºnemli bir yeterlilik olmasēna raĵmen, bu yeterliliĵin 

ºĵretmen adaylarē tarafēndan kazanēlmasēna yºnelik yeterli uygulamalar yapēlmamaktadēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn soru 

sorma becerilerini geliĸtirmeleri iin:  

     (1) Hizmet ºncesi eĵitimlerinde kuramsal ve uygulamalē eĵitime aĵērlēk verilebilir. 

     (2) ¥ĵretmen adaylarē soru sorma becerileri konusunda bilinlendirilip onlardan stajyerlik dºnemlerinde derslerine 

girecekleri ºĵretmenlerin soru sorma davranēĸlarēnē nasēl kullandēklarēna dair kapsamlē bir rapor hazērlanmasē 

istenebilir.  

     (3) Bir ºĵretmen veya ºĵretmen adayēnēn birka dersini videoya alēp grup arkadaĸlarē ile beraber o ºĵretmenin ders 

ierisinde kullandēĵē soru sorma davranēĸlarēnēn analizi yapēlēp iyi veya kºt¿ yºnleri tartēĸēlabilir. Video ierisinde 

belirli kēsēmlar dondurulup, ñBunun yerine daha farklē nasēl davranēlabilir? Sen olsaydēn ne yapardēn?ò gibi sorularla 

olumsuz gºr¿len soru sorma davranēĸlarēnēn fark edilmesi ve iyileĸtirmek iin yapēlabilecekler konusunda fikirlerinin 

alēnmasē saĵlanabilir. 

     (4) ¥ĵretmen adaylarēnēn soru sorma hakkēnda bir literat¿r taramasē yapmalarē ve bu alēĸmadan ēkardēklarē 

bulgularē rapor etmeleri istenebilir.  

Bu ve benzer yºntemlerin ºĵretmen adaylarēnēn ºĵretmenliĵe baĸlamadan ºnce iyi bir hazērlēk dºnemi geirmelerine 

katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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Mobil Eĵitsel Artērēlmēĸ Gereklik Uygulamalarēnēn Ķncelenmesi 
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¥zet 
Bu alēĸmanēn amacē mobil cihazlar iin geliĸtirilmiĸ eĵitsel artērēlmēĸ gereklik uygulamalarēnē 

incelemektir.  Bu ama doĵrultusunda android iĸletim sistemi ile sēnērlandērēlan mobil eĵitsel arttērēlmēĸ 

gereklik uygulamalarē Google Play Markette indirilme sayēsēna gºre listelenen ilk 100 sonu 

deĵerlendirmeye alēnarak eĸitli aēlardan incelenmiĸtir. Bu inceleme ĸu noktalarē kapsamaktadēr: 

(1)incelemeye alēnan uygulamalarēn artērēlmēĸ gereklik ºzelliĵi taĸēyēp taĸēmadēĵē, (2)uygulamalarēn 

yayēnlandēklarē market kategorisi, (3)araĸtērmacēlarēn kategorilendirme sonucu oluĸan tablo, 

(4)uygulamalarda iĸlenen konularēn daĵēlēmē, (5)artērēlmēĸ gereklik uygulamasēnēn alēĸtēĵē alan, 

(6)artērēlmēĸ gereklik uygulamalarēnēn son g¿ncellenme tarihleri  ve (7)artērēlmēĸ gereklik 

uygulamalarēnēn indirilme sayēlarē.  Bu noktalarda yapēlan incelemelerin ardēndan dikkat eken ve eĵitim 

iin ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿len 16 adet uygulama incelenerek tanētēmlarē yapēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, 

artērēlmēĸ gereklik uygulamalarēnēn aĵērlēklē olarak kaĵēt (kitap, dergi, ēktē) ¿zerinde alēĸtēĵē ve 

artērēlmēĸ gereklik olarak kaĵēt ¿zerindeki iĸaretleyici okutulduĵunda video oynatan uygulamalar ĸeklinde 

olduĵu tespit edilmiĸtir. Ancak, en pop¿ler uygulamalara bakēldēĵēnda gerek bir alan (gºky¿z¿ ve 

nesneler) ¿zerinde alēĸan uygulamalarēn daha pop¿ler olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Uygulamalarēn incelenmesi 

sērasēnda uygulamalarēn hep konu bazlē olduĵu, bir dersin birka konusunu iĸleyecek tarzda uygulama 

olmadēĵē dikkat ekmiĸtir. Sadece bir uygulama dizisinin farklē hayvan t¿rlerini incelediĵi 5 adet 

uygulamasēnēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu aēdan bakēldēĵēnda bir dersin b¿t¿n konularēnē kapsayan 

uygulamalarēn geliĸtirilmesi ve kullanēlarak sonularēnēn paylaĸēlmasēnēn ºnemli olduĵu sºylenebilir. 

Anahtar Kelimeler:Artērēlmēĸ Gereklik; Etkileĸimli Ortamlar; ¢okluortam; Mobil Artērēlmēĸ 

Gereklik Uygulamalarē; Eĵitsel Artērēlmēĸ Gereklik Uygulamalarē 

Analysis of Mobile Educational Augmented Reality Applications 

 
The aim of this study is to examine the educational augmented reality applications developed for mobile devices. In 

accordance with this aim, mobile educational augmented reality applications restricted by android operating system 

were searched under the keywords ñAugmented Reality and Educationò in the Google Play Store and the first 100 

results enumerated according to the downloading number were taken under review and evaluated from different 

perspectives. This evaluation addresses the following points: (1) whether the evaluated applications have the 

characteristics of augmented reality, (2) market category of the applications where they are published, (3) the table 

formed as a result of classification of the researchers, (4) distribution of the subjects in the applications, (5) the area on 

which augmented reality application runs, (6) last update date of augmented reality applications and (7) downloading 

number of augmented reality applications. After evaluation of these points 18 applications which take much attention 

and are considered as important for the education have been evaluated in detail. 

According to the findings it was found out that 82 of 100 applications evaluated have the characteristic of reality but 

the remaining 18 applications donôt have this characteristic. It was determined that 82 applications having the 

characteristic of augmented reality were classified in the categories specified as follow: 49 applications in education, 11 

applications in entertainment, 22 applications in categories such as Books, Short Presentations, Business, Productivity, 

Communication, Media and Video, Health and Fitness, Medicine and Life Style. However, individual evaluations made 

by researchers show that 57 of these 82 applications are in the education category, 15 of 82 applications are in the 

entertainment category and 10 of these 82 applications are classified in the other categories. This result revealed that 

only 57 of first 100 results enumerated by the downloading number and searched under keywords ñaugmented reality 

and educationò in the Google Play Store are augmented reality applications related to education and there are some 

mistakes in market classification. 

It was determined that 13 of 57 applications (%22.8) are education applications about fossil, dinosaurs and animal 

training, 11 applications (%19.3) are about Science and Technology, 9 of these applications (%15,8) are about 

vocational training, 8 of these applications (%14) are about Solar System and Space Training, 8 applications (%14) are 

about Auxiliary Training Applications, 5 of them (%8.8) are History and Geography Training applications and 3 of 

them (%5.3)  are training applications on Augmented Reality. The areas on which the applications run are analyzed 
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under two categories: Sky/Environment/Location and Book/Magazines/Paper. It has been found out that there are 6 

applications (%10.5) running according to Sky/Environment/Location and 51 (%89.5) applications running on the 

Book/Magazines/Paper output.  

It was identified that the most downloaded application is Star Chart Application through which the stars and planets 

can be observed real-timely. It was seen that Reality Applications like The vOICe for Android, SkyViewÈ Free, 

GWR2013 have a high-downloading number along with the Star Chart Application. The vOICe for Android 

Application enables the objects to be verbalized. SkyViewÈ Free Application helps us see the stars and planets from the 

location where we are. It was also understood that 3 of 4 most downloaded applications are applications running in a 

real environment and real ïtime. From this viewpoint, the applications running in real ï time and real environment are 

popular. 

As the result of study, it was concluded that augmented reality applications run mainly on paper and when the 

pointer on the paper is swiped as augmented reality they are video ï playing applications. However, it was seen that the 

most popular applications are the applications running on a real area (sky and planets). In addition, it is understood that 

almost all the applications focus on a small part of a subject or lesson and they are not appropriate to teach entire lesson 

or several subjects of the lesson. Only one series of application have 5 applications examining different animal species. 

From this viewpoint it thought that developing applications including all subjects of a lesson is important. 

Keywords: Augmented Reality, Interactive Environments, Multimedia; Mobile Augmented Reality Applications, 

Educational Augmented Reality Applications. 

1. Giriĸ 

S¿rekli olarak yeni teknolojilerle birlikte deĵiĸen eĵitim ortamlarēnda, bireylerin ierik, ºĵrenenler ve ºĵreten ile 

etkileĸimini artērma yollarē aranmaya baĸlanmēĸtēr. Bunun iin eĵtim ortamlarēnda farklē teknolojiler uygulanmēĸ ve 

uygulanmaya devam etmektedir. Grafik teknolojileri ve mobil cihazlarēn ¿zerindeki uygulamalarla birlikte bu s¿re 

farklē bir boyuta girmiĸtir. Bireylerin gerek bir ortam ¿zerinde, mobil uygulamalar aracēlēĵēyla eĵitim ortamē ile 

etkileĸime girmeleri s¿rece farklē bir boyut katmēĸtēr. 

Bu noktadan hareketle, bu alēĸmanēn amacē mobil cihazlar iin geliĸtirilmiĸ eĵitsel artērēlmēĸ gereklik 

uygulamalarēnē incelemektir. 

1.1. Artērēlmēĸ Gereklik 

Azuma (1997) tarafēndan yapēlan tanēma gºre Artērēlmēĸ Gereklik sanal ortamlarēn bir varyosyunudur. Sanal 

Gereklik teknolojileri kullanēcēyē tamamen yapay bir evreye sokar. Bu yapay evre iinde, kullanēcē etrafēnda gerek 

d¿nyayē gºremez. Aksine, Artērlmēĸ Gereklik, gerek d¿nyanēn ¿zerine bindirilmiĸ veya birleĸtirilmiĸ sanal nesnelerle 

kullanēcēnēn gerek d¿nyayē gºrmesine izin verir. Bu nedenle Artērēlmēĸ Gereklik, gerekliĵin tamamen yerine gemek 

yerine, gerekliĵi tamamlar (Azuma,1997). Bir baĸka tanēma gºre Artērēlmēĸ Gereklik, gerek ile dijital teknolojileri 

entegre eden teknolojilerin bir dizisidir (Berryman, 2012). Bu konuda alēĸmalar y¿r¿ten Milgram ve Kishino (1994) 

Artērēlmēĸ Gereklik ve Sanal Gerekliĵin ifade edilmesini kolaylaĸtērmak iin ķekil 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi bir yapēya 

gitmiĸlerdir. 

 

 
 

ķekil 6: Gereklik sanallēk s¿rekliliĵi, (Milgram ve Kishino, 1994), (Somy¿rek, 2014) 

1.2. Artērēlmēĸ Gerekliĵin Eĵitim Alanēna Uygulanmasē 

Artērēlmēĸ gereklik son yēllarda dikkat eken bir konu olmuĸtur. Kullanēldēĵē alanlara baktēĵēmēzda alēĸveriĸ, 

eĵlence, sosyal amalarla birlikte, eĵitim alanēnda da geniĸ bir kullanēma sahiptir (¢etinkaya ve Akay, 2013). Bu 

alanlarē biraz daha atēĵēmēzda Artērēlmēĸ Gereklik sistemleri, tēbbi iĸlemler, bilimsel gºrselleĸtirme, ¿retim ortamē, 

k¿lt¿rel miras ve askeri uygulamalar gibi alanlarda yaygēn olarak kullanēlmaktadēr (Gimeno ve diĵ, 2012). Eĵitim 

alanēnda farklē ĸekillerde uygulanmaktadēr.  

Uygulandēklarē farklē alanlar ĸu ĸekildedir (Somy¿rek, 2014); 

¶ Kitaplara ¿¿nc¿ bir boyut kazandērma 

¶ Biliĸsel ve psikomotor beceri gerektiren gºrevler hakkēnda eĵitim verme 
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¶ Fen Bilimleri (Fizik, Kimya, Biyoloji) alanēnda kavramlardaki iliĸkiyi gºsterecek ĸekilde ¿    boyutlu 

gºsterme 

¶ M¿ze eĵitiminde 

¶ Matematik ve geometri dersinde kavramlarē ve uzamsal iliĸkileri gºsterme 

¶ Coĵrafya eĵitiminde kavramlarē gºrselleĸtirme 

¶ Saĵlēk eĵitimi alanēnda 

¶ M¿hendislik eĵitiminde 

 

1.3. Mobil Uygulamalar ve Artērēlmēĸ Gereklik 

G¿n¿m¿zde mobil teknolojilerin geliĸmesi ile birlikte artērēlmēĸ gereklik uygulamalarēnēn geliĸtirilme sayēsē 

olduka artmēĸtēr, bu konudaki alēĸmalara baktēĵēmēzda Azuma ve arkadaĸlarē (2001); bu konuda alēĸmalar yaparak, 

izleme ve artan iĸlem g¿c¿ndeki geliĸmeler sayesinde, araĸtērmacēlarēn mobil artērēlmēĸ gereklik uygulamalarē 

geliĸtirdiĵini belirtmiĸlerdir. Bu araĸtērmalarēn konum bazlē, durumsal farkēndalēk ve konum belirleme bilgisini alarak 

yeni uygulamalarēn bir dizisinin geliĸtirilebielceĵini belirtmiĸlerdir (Azuma ve ark, 2001).  

Mobil uygulamalar ve Artērēlmēĸ Gereklikle ilgili (Somy¿rek, 2014) ñMobil cihazlarla gezen bir kullanēcēya, 

gezmekte olduĵu fiziksel manzalarla ilgili anēnda ekstra bilgiler sunularak baĵlamsal destek verilebilir. Bºylece, 

kullanēcē gerek ortamda normalde var olmayan iliĸkili bilgilere ulaĸabilir.ò ĸeklinde yorumlamaktadēr. Bu noktadan 

hareketle g¿n¿m¿zde yaygēnlaĸan mobil teknolojiler ile, bir alanda eĵitim alan kiĸiler, fiziksel bir nesne ¿zerinde 

alēĸērken, bu nesne ile ilgili daha detaylē bilgileri, artērēlmēĸ gerekliĵin sunulduĵu ortamlarla daha etkin ĸekilde 

alabilirler.  

Basēlē ve dijital kaynakalrēn artēĵē g¿n¿m¿zde Artērēlmēĸ Gerekliĵin bu alanlarda kullanēlmasēnēn ok ºnemli olduĵu 

sºylenebilir. Bu y¿zden Mobil Artērlmēĸ Gereklik Uygulamalarēnēn, basēlē ve dijital k¿t¿phanelere eriĸim iin ºnemli 

bir fērsat sunduĵu sºylenebilir. Bunu sonucunda Artērēlmēĸ Gereklik uygulamalarē ilgi ekii ve interaktif bilgi 

deneyimi sunabilir (Hahn, 2012). 

2. Yºntem 

Bu araĸtērma s¿recinin yºntemi aĸaĵēdaki ĸekilde detaylandērēlarak alt baĸlēklar halinde sēnēflandērēlmēĸtēr. 

2.1. Araĸtērma Metodolojisi 

Bu araĸtērma var olan durumu tespit etmek iin betimsel tarama yºntemlerinden birisi olan Genel Tarama Modeli 

kullanēlmēĸtēr(Karasar,1994; Altun &Erden, 2007). Verilerin analizi aĸamasēnda istatiksel yºntemler kullanēlmēĸtēr, bu 

y¿zden araĸtērma nicel ºzellikleride taĸēmaktadēr (Sarēgºz,2011). Verilerin toplanmasē amacēyla araĸtērmacē tarafēndan 

hazērlanan alēĸma tablosu kullanēlmēĸtēr. Uygulamalarēn incelenmesi iin hazērlanan  bu alēĸma tablosu; uygulamanēn 

Google Play markette kaēncē sērada geldiĵi bilgisi, uygulamanēn adē, uygulamanēn son g¿ncellenme tarihi, uygulamanēn 

market kategorisi, uygulamalarē kiĸisel kategorilendirme sonucu oluĸan kategori, uygulamada iĸlenen konu, 

uygulamanēn alēĸtēĵē alan, uygulamanēn T¿rke dil desteĵi, uygulamanēn indirilme sayēsē aralēĵē, uygulamanēn nasēl 

alēĸtēĵēnē aēklayan aēklama alanlarēna sahiptir. 

2.2. Araĸtērma Sēnērlēlēklarē 

¶ Bu araĸtērma Android Tabanlē Artērēlmēĸ Gereklik uygulamalarē ile sēnērlēdēr. 

¶ 2012, 2013, 2014, 2015 yēllarēnda yayēnlanmēĸ ve h©lihazērda markette olan uygulamalar ile sēnērlēdēr. 

2.3. Araĸtērma S¿reci 

Araĸtērma baĸlangēcēnda Android Tabanlē Artērēlmēĸ Gereklik uygulamalarēnēn incelenmesine karar verilmiĸtir. Bu 

kapsamda Artērēlmēĸ Gereklik uygulamalarē Google Play markette araĸtērēlmēĸtēr. 

2.3.1. Google Play Marketôte Artērēlmēĸ Gereklik Uygulamalarēnēn Ķncelenmesi 

Google Play Marketôte artērēlmēĸ gereklik uygulamalarēnēn incelenmesi amacēyla, Google Play marketde 

ñaugmented realityò terimiyle arama gerekleĸtirilmiĸ, eĵitim alanē dēĸēnda bir ok sonu gelmesi ve bu araĸtērma 

s¿recini olumsuz etkileyeceĵinden dolayē, ñaugmented reality educationò anahtar kelimesi ile aramalar 

gerekleĸtirilmiĸtir. 

Araĸtērmayē sēnērlandērmak amacēyla ¿cretsiz uygulamalarēn incelenmesine karar verilmiĸtir. ¦cretsiz olarak gelen 

uygulamardan hangilerinin deĵerlendirmeye alēnacaĵēnē belirlemek amacēyla Google Play markette  arama sonucunda 

gelen sonulardan, ñDiĵerlerini Gºsterò seeneĵi seilmeden ºnceki uygulama sayēsē olan 100 tane uygulama 

deĵerlendirmeye alēnmēĸtēr. Bunlarē tek bir anda deĵerlendirmek m¿mk¿n olmadēĵē iin 11.03.2014 tarihinde gelen 

sonulara gºre uygulama isimleri ve baĵlantē adresleri alēĸma dosyasē ierisine aktarēlarak, araĸtērma s¿recinde bu 

baĵlantēlar tēklanarak deĵerlendirmede bulunulmuĸtur.  
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3. Bulgular ve Yorum 

Bu baĸlēk altēnda; incelemeye alēnan uygulamalarēn artērēlmēĸ gereklik ºzelliĵi taĸēyēp taĸēmadēĵē, uygulamalarēn 

market kategorisine gºre sēnēflandērēlmasē, araĸtērmacēlarēn kategorilendirmesi sonucuna gºre sēnēflandērēlmasē, 

uygulamalarda iĸlenen konularēn daĵēlēmē, artērēlmēĸ gereklik uygulamasēnēn alēĸtēĵē alan, artērēlmēĸ gereklik 

uygulamalarēnēn son g¿ncellenme tarihleri, artērēlmēĸ gereklik uygulamalarēnēn indirilme sayēlarē ve araĸtērma sērasēnda 

dikkat eken uygulamalar ĸeklinde sēnēflandērma yapēlarak bulgular incelenmiĸtir. 

 

 

 

 

 

3.1. Uygulamalardan elde edilen bulgular 

3.1.1. Ķncelemeye alēnan uygulamalarēn artērēlmēĸ gereklik ºzelliĵi taĸēyēp taĸēmadēĵē 

 

Tablo 2: Ķncelemeye alēnan uygulamalarēn artērēlmēĸ gereklik ºzelliĵi taĸēyēp taĸēmadēĵēnēn oranē 

 

 Artērēlmēĸ Gereklik 

f (%) 

Evet 82 (82) 

Hayēr 2 (2) 

Tespit Edilememiĸtir 16 (16) 

TOPLAM 100 (100) 

 

Ķlk olarak arama sonularēnda gelen 100 adet uygulamanēn Artērēlmēĸ Gereklik ºzelliklerini taĸēyēp taĸēmadēĵē tespit 

edilmiĸtir. Tablo 1ô de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi incelenen 100 uygulamadan 82 uygulamanēn Artērēlmēĸ Gereklik ºzelliklerini 

taĸēdēĵē tespit edilmiĸtir. 18 uygulamanēn Artērēlmēĸ Gereklik ºzelliklerini taĸēmadēĵē veya uygulamanēn nasēl alēĸtēĵē 

anlaĸēlmadēĵēndan kategori dēĸē bērakēlmēĸtēr. Artērēlmēĸ gereklik ºzelliĵi taĸēmayan bazē uygulamalarēn sanal gereklik 

ºzelliklerini taĸēdēklarē gºr¿lm¿ĸ, artērēlmēĸ gereklik kategorisi altēnda incelenmemiĸtir. Artērēlmēĸ Gereklik arama 

sonucunda gelen bazē uygulamalarēnda reklam amacēyla tasarlandēĵē ve artērēlmēĸ gereklik firmalarēnēn reklamēnē 

yaptēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu tarz uygulamalarda deĵerlendirmeye alēnmamēĸtēr. Bu iĸlemden sonra Artērēlmēĸ Gereklik 

ºzelliĵi taĸēyan 82 uygulama araĸtērma s¿recine dahil edilmiĸtir. 

3.1.2. Uygulamalarēn yayēnlandēklarē market kategorisine gºre sēnēflandērēlmasē 

Tablo 3: Uygulamalarēn yayēnlandēkalrē market kategorisi 

 

A

rtērēl

mēĸ 

Ger

eklik 

uygu

lama

sē ºzelliklerini taĸēyan 82 uygulama baz alēnarak, uygulamalarēn Google Play markette yayēnlandēklarē market kategorisi 

incelendiĵinde Tablo 2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi % 59,8 Eĵitim, % 13,4 Eĵlence, % 26,8 Diĵer kategorisi altēnda 

yayēnlanmēĸtēr.  Google Play Markette Kitaplar ve Kēsa Sunum, Ķĸ, Verimlilik, Haberleĸme, Aralar, Bulmaca, Medya 

ve Video, Saĵlēk ve Fitness, Sosyal, Tēp, Yaĸam Tarzē gibi kategoriler  Diĵer Kategorisi altēnda incelenmiĸtir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Market Kategorisi 

f (%) 

Eĵitim 49 (59,8) 

Eĵlence 11 (13,4) 

Diĵer 22 (26,8) 

TOPLAM 82 (100) 
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3.1.3. Araĸtērmacēlarēn kategorilendirmesi sonucuna gºre sēnēflandērēlmasē 

 

Tablo 4: Kiĸisel kategorilendirme sonucu oluĸan tabl 

 
 Kiĸisel Kategorilendirme 

f (%) 

Eĵitim 57 (69,5) 

Eĵlence 15 (18,3) 

Diĵer 10 (12,2) 

TOPLAM 82 (100) 

 

Artērēlmēĸ Gereklik uygulama ºzellikleri taĸēyan 82 uygulamanēn incelenmesi sērasēnda, market kategorisinde farklē 

bir kategori altēnda yer alēp eĵitsel ºzellik taĸēyan veya market kategorisi altēnda eĵitim kategorisi altēnda yer alēp 

aslēnda eĵitsel ºzellik taĸēmayan uygulamalarēn olduĵu tespit edilmiĸtir. Bu noktadan hareketle, bu uygulamalarē 

incelemek amacēyla kiĸisel kategorilendirmeye gidilmiĸ ve Eĵitim, Reklam/Tanētēm/Pazarlama ve Diĵer olmak ¿zere 3 

kategori altēnda uygulamalarēn incelenmesi gerekleĸtirilmiĸtir. Kiĸisel kategori sonucunda incelen 82 uygulama 

incelendiĵinde Tablo 3ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi uygulamalarēn %69,5ôi Eĵitim,% 18,3ô¿ Reklam/Tanētēm/Pazarlama, % 

12,2ôsi diĵer kategorisi altēnda kategorilendirilmiĸtir. 

3.1.4. Uygulamalarda iĸlenen konularēn daĵēlēmē 

 

Tablo 5: Uygulamalarda Ķĸlenen Konularēn Daĵēlēmē 

 

 Uygulamalarda Ķĸlenen Konu Daĵēlēmlarē 

f (%) 

G¿neĸ Sistemi ve Uzay Eĵitimi 8 (14,0) 

Tarih ve Coĵrafya Eĵitimi 5 (8,8) 

Mesleki Eĵitim 9 (15,8) 

Fen ve Teknoloji Eĵitimi 11 (19,3) 

Yardēmcē Eĵitim Uygulamalarē 8 (14,0) 

Fosil, Dinazor ve Hayvan Ķle Ķlgili Eĵitim  13 (22,8) 

Artērēlmēĸ Gereklik  3 (5,3) 

TOPLAM 57 (100) 

 

Eĵitim ºzelliĵi taĸēyan 57 uygulama incelendiĵinde, Tablo 4ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, % 22,8 Fosiller, Dinozorlar ve 

Hayvan Eĵitimi, % 19,3 Fen ve Teknoloji Eĵitimi, %15,8 Meslek Eĵitimi, % 14 G¿neĸ Sistemi ve Uzay Eĵitimi, % 14 

Yardēmcē Eĵitim Uygulamalarē, % 8,8 Tarih ve Coĵrafya Eĵitimi ve % 5,3 Artērēlmēĸ Gereklik konularēnda eĵitim 

uygulamalarēnēn olduĵu tespit edilmiĸtir.  

Eĵitim uygulamalarē daha detaylē incelendiĵinde Dinozorlar, G¿neĸ Sistemi ve Hayvanlarē tanēmaya dºn¿k, her bir 

kategoriden 6 tane olmak ¿zere, 18 uygulamanēn olduĵu tespit edilmiĸtir. Dinozor kategorisinde yer alan uygulamalar 

dinozorlarē tanēmaya yºnelik olarak, kaĵēt, dergi ¿zerinde alēĸan uygulamalar olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Dinozorlarla ilgili 

bir adet uygulama hayvanat bahelerindeki tabelalar ¿zerinde alēĸmaktadēr. G¿neĸ sistemi ile ilgili olan uygulamalarda 

aĵērlēklē olarak, g¿neĸ sistemi ve gezegenlere dºn¿k olarak, bir iĸaretleyici kaĵēt ¿zerinde alēĸan ve gezegenlerin g¿neĸ 

etrafēndaki hareketlerini gºsteren uygulamalar ĸeklinde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. G¿neĸ sistemi ile ilgili uygulamalardan 1 

adeti gºky¿z¿ ¿zerinde alēĸmaktadēr. Hayvanlarla ilgili olan uygulamalarēn amacē eĸitli t¿rdeki hayvanlarē bir kitap 

seti ve kaĵēt iĸaretleyici ¿zerinden ºĵretmeye dºn¿k olarak tasarlanmēĸ uygulamalar olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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3.1.5. Artērēlmēĸ gereklik uygulamasēnēn alēĸtēĵē alan 

 

Tablo 6: Artērēlmēĸ gereklik uygulamasēnēn alēĸtēĵē alan 

 

U

ygul

amal

arēn 

alēĸ

tēkla

rē alanlar Tablo 5ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi  Gºky¿z¿/¢evre/Lokasyon ve Kitap/Dergi/Kaĵēt olmak ¿zere 2 kategori altēnda 

incelenmiĸtir. Gºky¿z¿/¢evre/ Lokasyonôa gºre alēĸan 6 uygulamanēn (%10,5) ve Kitap/Dergi/Kaĵēt ēktē ¿zerinde 

alēĸan 51 (89,5) olduĵu tespit edilmiĸtir. 

3.1.6. Artērēlmēĸ gereklik uygulamalarēnēn son g¿ncellenme tarihleri  

Tablo 7: Artērēlmēĸ gereklik uygulamalarēnēn son g¿ncellenme tarihleri 

T

ablo 

6ôda 

gºr¿l

d¿ĵ¿ 

gibi 

eĵiti

m 

alanē

nda 

yayēnlanmēĸ olan uygulamalarēn Google Play markette son g¿ncellenme tarihlerine bakēldēĵēnda uygulamalarēn 2014 yēlē 

ve araĸtērmanēn yapēldēĵē 2015 yēlēnēn ilk eyreĵinde g¿ncellenmiĸ olduĵu gºr¿lmektedir. Buda eĵitim alanēndaki 

uygulamalarēn g¿ncel olduĵunun ve s¿rekli olarak g¿ncellendiĵinin gºstergesi olabilir. Bir baĸka aēdan bakēldēĵēnda 3 

uygulamanēn en son 2012 yēlēnda g¿ncellendiĵi tespit edilmiĸtir. 

 

3.1.7. Artērēlmēĸ gereklik uygulamalarēnēn indirilme sayēlarē 

 

Tablo 8: Artērēlmēĸ Gereklik Uygulamalarēnēn indirilme sayēlarē 

 

 Ķndirilme Sayēlarē 

f (%) 

10 ila 1000 arasē indirme 32 (56,1) 

1000 ila 100000 arasē indirme 21 (36,8) 

100000 ila 5000000 arasē indirme 4 (7,0) 

TOPLAM 57 (100) 

 

Tablo 7ô de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi uygulamalarēn indirilme sayēsēna bakēldēĵēnda, 10 ila 1000 arasē indirme sayēsēna sahip 

32(%56,1) uygulama, 1000 ila 100000 arasē indirme sayēsēna sahip 21 (%36,8) uygulama, 100000 ila 5000000 arasē 

indirme sayēsēna sahip 4 (%7,0) uygulamanēn olduĵu tespit edilmiĸtir. Eĵitimle ile ilgili artērēlmēĸ gereklik 

uygulamalarēnēn b¿y¿k oranēnēn 10 ila 1000 arasē indirme oranēna sahip olmasē d¿ĸ¿nd¿r¿c¿ bir noktadēr. 

En ok indirilen uygulamanēn, uygulamayē alēĸtērēp mobil cihaz  kamerasēnē gºky¿z¿ne tuttuĵumuzda gerek 

zamanlē olarak, d¿nyadan gºr¿lebilen gezegen ve yēldēzlarēn gºr¿ld¿ĵ¿ Star Chart uygulamasē olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Start Chart uygulamasē ile birlikte The vOICe for Android, SkyViewÈ Free, GWR2013 Augmented Reality 

uygulamalarēnēnda indirme sayēlarēnēn y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. The vOICe for Android uygulamasē nesnelerin ses 

ile ifade edilmesini saĵlamaktadēr. Ekrana farklē nesneler girdiĵinde farklē sesler ēkarmaktadēr. SkyViewÈ Free 

uygulamasē, bulunduĵumuz konumdan yēldēzlarē ve gezegenleri gºrmemizi saĵlamaktadēr. Bir baĸka uygulama olan 

GWR2013 Augmented Reality uygulamasē Guinness rekorlarē 2013 kitabē ¿zerinde alēĸmaktadēr. Bu uygulama 

 Kiĸisel Kategorilendirme 

f (%) 

Gºky¿z¿, ¢evre, Lokasyon 6 (10,5) 

Kitap, Dergi, Kaĵēt 51 (89,5) 

TOPLAM 57 (100) 

 Son G¿ncellenme Tarihi 

f (%) 

2012 3 (5,3) 

2013 7 (12,3) 

2014 30 (52,6) 

2015 17 (29,8) 

TOPLAM 57 (100) 
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¿zerinden guinness rekorlarē artērēlmēĸ gereklik ĸeklinde gºr¿lebilmektedir. En ok indirilen  4 uygulamadan 3ôn¿n 

gerek zamanlē ve gerek bir ortam ¿zerinde alēĸan uygulamalar olduĵu gºr¿lmektedir. Bu noktadan hareketle gerek 

zamanlē ve gerek bir ortam ¿zerine alēĸan uygulamalarēn pop¿ler olduĵu sºylenebilir. 

3.2. Dikkat ¢eken Uygulamalar 

Bu kēsēmda uygulamalarēn incelenmesi sērasēnda dikkat eken uygulamalardan elde edilen nitel bulgulara yer 

verilmiĸtir. 

3.1.8. Star Chart uygulamasē 

 

 
ķekil 7: Star Chart uygulamasē 

 

 

 

Ķncelenen uygulamalar iinde en ok indirilen artērēlmēĸ gereklik uygulamasēdēr. ķekil 2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi 

uygulama y¿klendikten sonra, g¿n ēĸēĵēnda veya gece uygulama ile gºky¿z¿ne bakēldēĵēnda, eĸitli gezegenlerin ve 

yēldēzlarēn hangi konumda olduĵunun gerek zamanlē olarak gºr¿nmesini saĵlamaktadēr. Uygulama eĵitimde 

gezegenlerin ve yēldēzlarēn konumlandērēlmasēnda kullanēlabilir. 

 

 

3.1.9. GWR2013 Augmented Reality uygulamasē 

 

 
ķekil 8: GWR2013 Augmented Reality uygulamasē 

 

ķekil 3ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi Guinness Rekorlarē 2013 kitabē ¿zerinde alēĸmaktadēr ve bu kitap ¿zerinde guiness 

rekorlarē artērēlmēĸ gereklik ĸeklinde gºr¿lebilmektedir. 

3.1.10. Augmented Reality Stamp uygulamasē 

Pul ¿zerinde alēĸan bir artērēlmēĸ gereklik uygulamasēdēr ve Ratu Boko olarak isimlendirilen arkeolojik bir bºlgeyi 

gezme imkanē tanēmaktadēr. Tarih ve coĵrafya eĵitimi aēsēndan bu ĸekilde uygulamalar geliĸtirilerek, bu tip eĵitimlerde 

kullanēlmasēnēn yararlē olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

3.1.11. Logie T.Rex Augmented Reality uygulamasē 

Bir kaĵēt iĸaretleyici ¿zerinde alēĸmaktadēr ve dinozorlarēn iskelet yapēsē ve nasēl gºr¿nd¿klerini incelemek iin 

geliĸtirilmiĸ bir artērēlmēĸ gereklik uygulamasēdēr. 

3.1.12. Smart Poomsae uygulamasē 

Bir kaĵēt iĸaretleyici ¿zerinde alēĸan ve seilen karakterle tekvando hareketlerinin gºsterildiĵi uygulama 

ĸeklindedir. Bu aēdan bakēldēĵēnda, hareket gerektiren eĵitim alanlarēnda da bu tarz uygulamalarēn kullanēlmasēnēn olasē 

olduĵu gºr¿lmektedir. Bu tarz eĵitimlerde Artērēlmēĸ Gereklik kullanēlmasēnēn bireye olumlu etkileme derecesini tespit 

etmek iin araĸtērmalar yapēlmasē ºnerilmektedir. 
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3.1.13. Augmented Songbook uygulamasē 

 

 
ķekil 4: Augmented Songbook uygulamasē 

 

ķekil 4ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi m¿zik eĵitiminde kullanēlan, bir kaĵēt iĸaretleyici ¿zerinde alēĸan notalara uygun olarak 

piyano almayē yºnlendiren bir uygulama ĸeklindedir. 

3.1.14. Nissan AR uygulamasē 

 

 
ķekil 5: Nissan AR uygulamasē 

 

ķirket ii eĵitimde kullanēlan ve ķekil 5ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi alēĸanlarēnē Nissan arabalarēnēn teknik detaylarē hakkēnda 

bilgi veren eĵitmeye dºn¿k, kaĵēt bir iĸaretleyici ¿zerinde alēĸan, dikkat eken bir uygulamadēr. Bu tarz Artērēlmēĸ 

Gereklik uygulamalarēn ĸirket ii eĵitimlerde ne kadar etkili olduĵu araĸtērēlmasē gereken bir baĸka nokta olarak 

karĸēmēza ēkmaktadēr. 

 

 

3.1.15. iGeology 3D uygulamasē 

Yery¿z¿ne doĵru tutulduĵunda kayalarēn ve yery¿z¿n¿n jeolojik yapēsēnē artērēlmēĸ gereklik ĸeklinde temsili olarak 

gºrmemizi saĵlamaktadēr. 

3.1.16. TamAR Augmented Reality uygulamasē 

Harita ¿zerinde alēĸan bir artērēlmēĸ gereklik uygulamasēdēr ve  Avustralyaôda yer alan Tamar Nehri ¿zerindeki 

doĵal ortam, bitki ºrt¿s¿, hayvan t¿rleri ve nehir saĵlēĵēnē etkileyen konularēn incelenmesini saĵlamaktadēr. 

3.1.17. Loughborough Junction WWI uygulamasē 

 

 
ķekil 6: Loughborough Junction WWI uygulamasē 
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Lokasyon bazlē olarak alēĸan bir artērēlmēĸ gereklik uygulamasēdēr. ķekil 6ôda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi bu uygulamayla, 

Loughborough kavĸaĵēnda y¿r¿nd¿ĵ¿nde, Birinci D¿nya Savaĸēndaki kēyafetleri ile insanlarēn y¿r¿d¿ĵ¿, tarihi binalarēn 

eski halleri ve o zamanki koĸullar altēndaki durumlar gºr¿lebilmektedir. Bu noktadan hareketle Ķstanbul gibi tarihi 

ĸehirlerimizde bu uygulamaya benzer uygulamalar geliĸtirilebilir. 

3.1.18. VotAR (alpha) uygulamasē 

Bir topluluktan geri bildirim almak iin kullanēlan bir artērēlmēĸ gereklik uygulamasēdēr. Kullanabilmek iin, bir 

topluluĵa 4 farklē renkte kaĵēt veriyoruz ve her farklē renk kaĵēt bir seenekle iliĸkilendiriliyor. Herhangi bir soru 

karĸēsēnda topluluktan nasēl geri bildirimler geldiĵinin oranē eĸ zamanlē olarak analiz edilebilmektedir. 

3.1.19. Modelos 3D ETSAB AR uygulamasē 

Kaĵēt bir iĸaretleyici ¿zerinde alēĸan, gºrsel olarak izilmiĸ modellerin 3 boyutlu olarak gºr¿nmesini saĵlayacak 

ĸekilde tasarlanmēĸ bir artērēlmēĸ gereklik uygulamasēdēr. 

3.1.20. ERC AR Heart uygulamasē 

Bir kaĵēt iĸaretleyici ¿zerinde alēĸmaktadēr ve kalbin yapēsēnēn eĸitli aēlardan gºr¿lmesini saĵlayacak ĸekilde 

kalbin alēĸma ĸeklini ve kanē nasēl pompaladēĵēnē gºsteren bir artērēlmēĸ gereklik uygulamasēdēr. 

 

3.1.21. Meet The Animals uygulamalarē 

Google Play marketôte Meet The Animals: The Sea, The Savannah, The Farm,The Jungle, The Forest ĸekinde 

yayēnlanmēĸ ve bir kitap seti ile birlikte alēĸan 5 farklē uygulama seti ĸeklindedir ve incelenen uygulamalar iinde bu 

ĸekilde olan tek uygulama setidir. Deniz, iftlik, orman ve savan ortamēnda yaĸayan hayvanlarēn artērēlmēĸ gereklik 

ĸeklinde gºr¿lebildiĵi bir uygulama dizisi ĸeklindedir. 

 

3.1.22. Alphabets Planet uygulamasē 

Kaĵēt iĸaretleyiciler ¿zerinde alēĸmaktadēr ve Ķngilizcede yer alan harfler ve kelimeleri ºĵretmek iin geliĸtirilmiĸ 

bir artērēlmēĸ gereklik uygulamasēdēr. Her bir kaĵēt iĸaretleyicinin ¿zerinde, o harf ile baĸlayan bir hayvan gºrseli ve o 

hayvanēn ismi artērēlmēĸ gereklik olarak gºr¿lebilmektedir. 

3.1.23. The Brain AR App uygulamasē 

Kaĵēt bir iĸaretleyici ¿zerinde alēĸmaktadēr ve beynin i bºlgesi, kafatasē, kas ve kafatasē katmanlarēnē gºsteren bir 

artērēlmēĸ gereklik uygulamasē ĸeklindedir. Bu uygulama ¿zerinden bireyler artērēlmēĸ gereklik olarak beynin i 

yapēsēnē inceleyebilmektedir. 

4. Tartēĸma Sonu ve ¥neriler 

Araĸtērma sonucunda Artērēlmēĸ Gereklik uygulamalarēnēn aĵērlēklē olarak kaĵēt ¿zerinde alēĸan ve Artērēlmēĸ 

Gereklik olarak kaĵēt ¿zerindeki iĸaretleyici okutulduĵunda video oynatan uygulamalar ĸeklinde olduĵu tespit 

edilmiĸtir.Uygulamalarēn incelenmesi sērasēnda uygulamalarēn hep konu bazlē olduĵu, bir dersin birka konusunu 

iĸleyecek tarzda uygulama olmadēĵē dikkat ekmiĸtir. Sadece bir uygulama dizisinin farklē hayvan t¿rlerini incelediĵi 5 

adet uygulamanēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu aēdan bakēldēĵēnda bir dersin konularēnē iĸleyen uygulamalarēn geliĸtirilmesi 

ve kullanēlarak sonularēnēn paylaĸēlmasēnēn ºnemli olduĵu sºylenebilir. 

Artērēlmēĸ Gereklik uygulamalarēnēn aĵērlēklē olarak kaĵēt (Kitap, Dergi, ¢ēktē) ¿zerinde alēĸtēĵē tespit edilmiĸtir. 

Ama gerek bir alan (gºky¿z¿ ve nesneler) ¿zerinde alēĸan uygulamalarēn daha pop¿ler olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu 

noktadan hareketle artērēlmēĸ gerekliĵin daha pop¿ler olmasē iin, gerek bir alan ¿zerinde alēĸan uygulamalarēn 

sayēsēnēn artmasē gerektiĵi sºylenebilir. 

Uygulamalarēn araĸtērēlmasē sērasēnda Artērēlmēĸ Gereklik uygulamasē geliĸtirmeye dºn¿k uygulamalarēnda olduĵu 

tespit edilmiĸtir. Bu uygulamalarla farklē alanlarda Artērēlmēĸ Gereklik uygulamalarē geliĸtirilmesi 

ºnerilmektedir.Artērēlmēĸ Gereklik d¿nyasē aēsēndan bakēldēĵēnda, Artērēlmēĸ Gereklik tanēmēna dºn¿k olarak daha 

nitelikli ve kaliteli uygulamalarēn geliĸtirilmesi gerektiĵi sºylenebilir. 

Araĸtērma sonucunda T¿rke olarak alēĸan ve ieriĵi T¿rke olan uygulamarēn Google Play marketôte ilk sēralarda 

gelmediĵi tespit edilmiĸtir. Bu noktadan hareketle Google Play markette yºnelik T¿rke uygulamalarēn geliĸtirilmesi 

ºnerilmektedir.Dikkat eken noktalardan birisi, ñaugmented reality educationò anahtar kelimesi ile arama 

gerekleĸtirilmesine raĵmen eĵitim ile ilgili olmayan uygulamalarēnda arama sonucunda gelmesi olmuĸtur. Google Play 

markette bir konu hakkēnda araĸtērma yapēlērken bunun dikkat edilmesi ºnerilmektedir. 

Araĸtērma sērasēnda ĸirket ii eĵitimler kapsamēnda da hazērlanmēĸ artērēlmēĸ gereklik uygulamalarēna 

rastlanēlmēĸtēr. ķirket ii eĵitimlerde bu tarz uygulamalarēn kullanēlmasēnēn yararlē olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu y¿zden 

bu tarz uygulamalarēn daha fazla geliĸtirilmesi ºnerilmektedir. 
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Moodle ¥ĵrenme Yºnetim Sistemlerinde ¥ĵrenci Davranēĸlarē ve Ortam ¥zellikleri 
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¥zet 
¥ĵrenme yºnetim sistemlerinin geliĸmesiyle evrimii derslerin bu t¿r sistemler ¿zerinden ºĵrenci merkezli 

olacak ĸekilde tasarlanmasē ve uygulanmasē giderek yaygēnlaĸmaktadēr.  Bu erevede bir ¥YS olarak 

Moodle eĵitimcilere ºĵrenme s¿recini yºnetmek ve ºĵrencileri teĸvik etmek iin forum, ºdevler, sēnavlar, 

scorm vb. gibi birok ara sunmaktadēr. Moodle ¥YSônin bu potansiyeli farklē ºĵrenme ihtiyalarē olan 

ºĵrencilere kiĸiselleĸtirilmiĸ ºĵrenme ortamlarē saĵlayarak, ºĵrenme s¿recini kontrol edebilmelerini 

saĵlamaktadēr.  

Yapēlan alēĸmalar incelendiĵinde Moodle gibi evrimii ortamlarda ºĵrencilerin kiĸiselleĸtirilmiĸ 

ortamlarda geirdikleri s¿re, inceledikleri ierikler, yaptēklarē ºdev, tartēĸma ortamēndaki mesajlarē, 

ebeveynleri ile olan iletiĸimleri, eĵitmenle olan iletiĸimleri, e-deĵerlendirme sonularē, grup alēĸmalarēndaki 

katēlēmlarē, sēnav baĸarēlarē gibi deĵiĸkenlerin ºĵrencilerin tercihleri ve farklē ºzellikleri ile ilgili ipularē 

verebileceĵi gºr¿lmektedir. B¿t¿n bu ºzellikler, temel ºĵrenen bilgileri, ºĵrenme-ºĵretme s¿reci ve iletiĸim 

baĸlēklarēnda gruplanabilir.  

Bu erevede bu alēĸma Moodle ¥YSônin ºzelliklerinin, ºĵrencilerin ºĵretme - ºĵrenme s¿recindeki 

tercihlerini ne ĸekilde etkilediĵi ¿zerinde odaklanēlmēĸtēr. Bunun sonucunda Moodle ¥YSônin scorm ve video 

ºzelliĵi ile izleme, takip etme ve okuma davranēĸlarēnēn, sohbet ve forum ºzellikleriyle ebeveynler arasē 

iletiĸim, karar verme ve tartēĸmalara katēlma davranēĸlarēnēn, e-deĵerlendirme ºzelliĵiyle kendi kendini 

yºnetebilme, performansēnēn farkēnda olma, hatalarēnē gºrebilme davranēĸlarēnēn, alēĸtay ve ºdev 

ºzellikleriyle grup halinde alēĸma davranēĸlarēnēn iliĸkili olabileceĵi gºr¿lmektedir. Oluĸturulan 

iliĸkilendirmenin Moodle vb ¥YSôlerde ºĵrencilerin etkinliklere katēlēmlarēnē saĵlanmasē sayesinde anlamlē 

ºĵrenmelerin saĵlanmasē iin ºĵrenme ortamē tasarlayēcēlara iliĸkileri ºnceden gºrebilmeleri anlamēnda katkē 

saĵlayabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

                Anahtar Kelimeler:  ¢evrimii ¥ĵrenme, Moodle, ¥ĵrenci Davranēĸlarē 

 

Determining the Relationships between Student Behaviors and Affordances of Moodle 

Learning Management Systems  

 
With development of learning management systems, it is widely common that online courses are designed and 

practised as student-centred through that kind of systems.  Moodle as a LMS in this context provides tutors lots of tools 

such as forum, dictionary, wiki, assignments, mini exams, surveys, scorm and data base to manage the learning 

processes and encourage the students. Knowledge with those tools are not only presented directly, but also evaluated as 

environments to provide active learning experinces. This potential of Moodle LMS provides to control the learning 

period by the way of ensuring the students having different learning needs  personalized learning environments.  

Analysing the related studies, it is seen that the variables such as the duration in personalized environments of 

students as online like Moodle, studied contents, homework done, files uploaded, messages in discussions, 

communication with parents and tutors, e-assessment results, participation in group tasks, exam successes are seen to 

provide tips related to the preferences and different qualities of students. 

 In this context, this study is emphasized on how the affordances of Moodle LMS affects the teaching-learning 

process. By the way of the behaviors of students in that environment, the behaviours are grouped in spesific areas and it 

is tried to be identified how the specific processes of teaching-learning period are realized with which features of 

Moodle LMS. Identifying the environment behaviorsô relationship with the online environment features is important for 

especially content-based designs on behalf of giving clues to designers for possible course designs before. In this 

context, the studies showing the Moodle features in literature and student behaviors in this environment have been 

analized and by evaluating the inventories prepared accordingly, a behavior frame (a large framed quality for Moodle) 
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has been created and the usage of online environment qualities, benefit and easy usage perceived and causal 

relationships between student behaviors have been presented. 

Finally, it is concluded that Moodle features can be grouped in three main categories (Student demographics, 

teaching-learning process and communication. It is seen that scorm and video quality of Moodle LMS is possibly 

realted to the watching, following behaviors, communication among parents with chat and forum features, decision and 

participation into discussions behaviors, self-management with the quality of e-assessment, being aware of 

performance, the behaviors to be ab the related researchle to see the faults, workshops and  assignment features and 

studying behaviors in group way. The generated association table in LMS like Moodle has been thought to help the 

learning environment designers to predict the relationships for ensuring a meaningful learning by the way of the 

participation of students into activities. 

Keywords: Online Learning, Moodle, Student Behaviours 

 

1. Giriĸ 

¥ĵrenme yºnetim sistemlerinin geliĸmesiyle evrimii derslerin bu t¿r sistemler ¿zerinden ºĵrenci merkezli olacak 

ĸekilde tasarlanmasē ve uygulanmasē giderek yaygēnlaĸmaktadēr. Bir ¥YS olarak Moodle  eĵitimcilere ºĵrenme s¿recini 

yºnetmek ve ºĵrencileri teĸvik etmek iin forum, sºzl¿k, wiki, ºdevler, sohbet, kaynaklar, mini sēnavlar, anketler, 

scorm, veri tabanlarē vb. gibi birok ara sunmaktadēr. ¥ĵrenenlerin sistem ¿zerinden yaptēklarēnē ok b¿y¿k bir 

titizlikle kaydederek, uygulanan dersin baĸarē kriterlerini listeler. Moodle, fare tēklamalarē, site iindeki gezinti gemiĸi, 

etkinliklere katēlma sayēlarē ve s¿releri, sayfalarda kalma s¿releri, sisteme giriĸ-ēkēĸ tarihleri, diĵerleri ile yaptēklarē 

gºr¿ĸme kayētlarē gibi birok ºnemli ºĵrenci aktivitelerini ve kullanēcē kayētlarēnē izlence dosyalarēna kaydederek veri 

tabanē oluĸturmaktadēr (Rice, 2006). ¥ĵretenler; kendileri iin kaynak ve ierikleri sistem ierisine monte ederek 

yerleĸtirebilir, bunlarē eĵitim materyali olarak kullanabilirler. Oluĸturulan yºnetim sistemi birok farklē ºĵrenme stilini 

desteklemektedir (Monari, 2005). Moodle ¥YSônin bu potansiyeli farklē ºĵrenme ihtiyalarē olan ºĵrencilere 

kiĸiselleĸtirilmiĸ ºĵrenme ortamlarē saĵlayarak, ºĵrenme s¿recini kontrol edebilmelerini saĵlamaktadēr. Moodle 

ºĵrenen ºzellikleri ile teknolojiyi harmanlayarak ºĵretenlere evrimii ve ºzelleĸtirilebilir ºĵrenme etkinlikleri 

oluĸturma ve kullanma imk©nē saĵlamaktadēr (Rice, 2006). 

Birok ¥YSôde olduĵu gibi Moodleôda da temel olarak deĵiĸen derslere ve ders yºnetimine gºre eĸitli iĸlevler 

saĵlar. Bunlar genelde;  

¶ ¢evrimii ve evrimdēĸē iletiĸim (duyurular, e-posta, sohbet, katēlēmcē listesi, anēnda 

mesajlaĸma, forum, tartēĸma), 

¶ Ķerik geliĸtirme ve yayēnlama (ºĵrenme kaynaklarē, internet kaynaklarē), 

¶ Biimlendirici ve seviye belirleyici deĵerlendirme (eĸitli sēnavlar, grup alēĸmasē, ºdev, 

proje, geri bildirim), 

¶ Ders ve kullanēcē yºnetimi (kayēt olma, ºĵrenci devam durumu gºsterimi, aktivitelerin 

yºnetimi, ºdev gºnderme saatleri belirleme) (Coates, James, vd. 2005) ĸeklinde karĸēmēza ēkmaktadēr. 

¥ĵrenenlerin ¥YSôleri kullanma davranēĸlarē ve ºĵrenme ºzelliklerine gºre ºĵretim ortamē kiĸiselleĸtirilebilir. 

Ortamdaki davranēĸlarēn evrimii ortam ºzellikleriyle iliĸkilerinin belirlenmesi, olasē ders tasarēmlarē iin tasarēmcēlara 

ºnceden yol gºsterebilmek adēna ºzellikle ierik tabanlē tasarēmlar iin ºnemlidir.  

Moodleôēn ºĵrenme ortamlarēna kattēĵē ºzellikler  (Moodle, 2015); 

¶ Gerek bir iĸbirliĵi ortamēnda hem ºĵreten hem de ºĵrenen eĵitici rol¿n¿ ¿stlenebilmektedir. 

¶ Baĸkalarēnēn gºrmesi iin materyal hazērlamak ºĵrenmeyi daha etkin kēlmaktadēr. 

¶ Grup arkadaĸlarēnēn yaptēklarē izlemek ve deĵerlendirmek ºĵrenmeyi g¿lendirmektedir. 

¶ Hedef kitlenin durumunu ve altyapēsēnē bilmek eĵitim tarzēnē uyarlamak iin faydalē olacaktēr 

¶ Bir ºĵrenim ortamē katēlēmcēlarēn ihtiyalarēna cevap verebilmek iin esnek ve uyarlanabilir olmalēdēr. 

¶ Kiĸiselleĸtirilebilir aray¿zler motivasyonu artērmaktadēr. 

Diĵer yandan, Moodle birok ºzelliĵi ºĵrenme ortamlarēna katsa da, kullanēcēlarēn bireysel ºzellikleri bu ºzellikleri 

ne kadar kullanacaklarēnē etkileyebilmektedir. Bu nedenle ¥YS ortamlarēndaki ºĵrenen davranēĸlarē ve bu davranēĸlarēn 

arka planēndaki bireysel ºzellikler ºnem kazanmaktadēr. Bu alēĸmada ortam ºzellikleri ile ºĵrenen davranēĸlarē iliĸkisi 

¿zerine odaklanēlmaktadēr. Oluĸturulan iliĸkilendirme tablosunun Moodle vb ¥YSôlerde ºĵrencilerin etkinliklere 

katēlēmlarēnē saĵlanmasē sayesinde anlamlē ºĵrenmelerin saĵlanmasē iin ºĵrenme ortamē tasarlayēcēlara iliĸkileri 

ºnceden gºrebilmeleri anlamēnda katkē saĵlayabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

1.1. ¢alēĸmanēn ¥nemi 

Bu alēĸmada ¥YS ortamlarēnēn ºzelliklerinin ve ºĵrenenlerin davranēĸlarēyla iliĸkisini belirlediĵimizde 

ºĵrenenlerin sahip olduĵu ºĵrenme stillerini gºre ¥YS ortamlarēnda yapmēĸ olduklarē davranēĸlar ortaya 
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ēkarēlabilecektir. ¥ĵrenenlerin evrimii ºĵrenme ortamlarēndaki hareketleri, tercihleri ve diĵer davranēĸlarē ile 

ºĵrenme stilleri arasēndaki iliĸki ºĵrenme analitikleri ile belirlenmiĸ olacaktēr. Bºylece ºĵrenme stillerini dikkate alarak 

oluĸturulacak olan ierikler iin bir ereve oluĸturulabilecektir.  

1.2. Araĸtērma Problemi 

¥ĵrenciye sunulan ºĵrenme ortamē ºzelliklerinin, ºĵrencinin sergileyeceĵi davranēĸlarda bir etkisi olabilir 

d¿ĸ¿ncesinden hareketle bu alēĸmada, Moodle ¥YSônin ºzellikleri, ºĵrencilerin ºĵretme - ºĵrenme s¿recindeki 

tercihlerini ne ĸekilde etkilemektedir? sorusu ¿zerine odaklanēlmaktadēr. 

1.3. ¢alēĸmanēn Amacē 

Bu alēĸmada Moodle ¥YSônin ºzelliklerinin, ºĵrencilerin ºĵretme - ºĵrenme s¿recindeki tercihlerini ne ĸekilde 

etkilediĵi ¿zerinde odaklanēlmēĸtēr. Moodle gibi ¥YS ortamlarēnēn ºzellikleri ile ¥YS ortamēnda yapēlan 

uygulamalardaki ºĵrenci davranēĸlarēnēn neler olduĵunun ortaya ēkarēlmasē ve bu faktºrlerin iliĸkisini belirlemektir. Bu 

iliĸki ortaya ēkarēldēĵēnda ¥YS ortamlarēnēn tasarēmēnda kullanēcēlara hangi davranēĸlarda hangi ortam ºzelliĵinin 

kullanēldēĵē ĸeklinde kolaylēk saĵlayacaktēr ve ¥YSôin geliĸtirilmesine ve uygulanmasēna katkēda bulunacaktēr. 

 

2. Yºntem 

Araĸtērma s¿recinde ºncelikle;  

¶ Moodle ¥YS ortamlarēnēn ºzellikleri belirlenerek sēnēflandērēlmēĸ, 

¶ ¥YSôlerini kullanan ºĵrenenlerin ortamdaki davranēĸlarē belirlenmiĸ, 

       Daha sonra; 

¶ ¥YS uygulamalarēnda ºĵrenen davranēĸlarē ile ortam ºzellikleri arasēndaki iliĸki belirlenmeye    alēĸēlmēĸtēr. 

¶ ¥YS uygulamalarēnda ºĵrenenlerin hangi davranēĸlarē sergiledikleri belirlenirken; belge/dokuman incelemesi  

yoluyla toplanan verilerin ierik analizine dayanarak incelenmiĸtir. Bu aĸamalar; 

¶ ¥YS ortamlarēnda sergilenen ºĵrenci davranēĸlar kapsamlē ierik analizinden sonra kategorilere ayrēlmēĸtēr. 

¶ Moodleôēn teknik ºzellikleri farklē dºk¿manlardan bir araya getirilmiĸ ve temel alanlarē belirlenmiĸtir. 

¶ Moodle ile alēĸma yapan uzman kullanēcēlar ile gºr¿ĸ¿lerek Moodle ve kullanēcē ºzellikleri iliĸkilendirilmiĸ 

ve tablo ĸeklinde sunulmuĸtur. 

 

2.1. Veri Toplama S¿reci 

Dok¿man analiziyle belirlenen, ºĵrenenlerin ortamdaki davranēĸlarēndan yola ēkēlarak, davranēĸlar belirli 

sēnēflamalar ierisinde gruplanmēĸ ve ºĵretme-ºĵrenme s¿recinin belirli aĸamalarēnēn Moodle ¥YSônin hangi 

ºzellikleriyle gereklenebildiĵi belirlenmeye alēĸēlmēĸtēr. Ķerik analizinde verilerin kodlanmasē aĸamasēnda; 

dok¿manlardan taranarak elde edilen veriler incelenmiĸ, veriler anlamlē bºl¿mlere ayrēlmēĸ ve her bºl¿m¿n kavramsal 

olarak ne anlama geldiĵi ifade edilmeye alēĸēlmēĸtēr. Kendi ierisinde anlamlē ve tutarlēlēk gºsteren bºl¿mler 

kodlanmēĸ, bºylelikle bir kod listesi oluĸturulmuĸtur. Bu erevede literat¿rde Moodle ºzelliklerini ve bu ortamdaki 

ºĵrenci davranēĸlarēnē ortaya koyan alēĸmalar analiz edilmiĸ, bu doĵrultuda hazērlanmēĸ olan envanterler  (Romero, 

Ventura, Garcia, 2008; A.L.Dyckhoff, Lukarov, vd. 2013; Konstantinidis, Grafton, 2013) deĵerlendirilerek Moodle iin 

geniĸ ereveli bir ºzellik - davranēĸ erevesi oluĸturulmuĸtur. 

¢evrimii ortamēn ºzelliklerinin kullanēmē, algēlanan fayda, algēlanan kullanēm kolaylēĵē ºĵrenci davranēĸlarē 

arasēndaki nedensel iliĸkiler ortaya konulmuĸtur. Bu erevede yapēlan alēĸmada 4 alan ve 1 eĵitim bilimleri alan 

uzmanēn gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Bu uzmanlar, Moodle ¿zerinde sergilenen davranēĸlarēn neler olabileceĵini ve hangi 

kategoride deĵerlendirilebileceĵini belirlemiĸtir. Uzman gºr¿ĸleri sonucunda toplam 56 maddenin 45 i uygun gºr¿lm¿ĸ 

ve ¥YS ortam ºzellikleri olarak kullanēlmak ¿zere seilmiĸtir. Bu sayede hazērlanan ºlme aracēnēn kapsam (ierik) 

geerliliĵine saĵlanmaya alēĸēlmēĸtēr. Tarama yapēlērken farklē alēĸmalarda tekrar eden uygulamalar ve ºzellikler temel 

kategoriler olarak deĵerlendirilmiĸtir. 

Verilerin analiz aĸamasēnda ierik analizi yºntemi kullanēlmēĸtēr. Toplanan veriler d¿zenlendikten sonra veri 

indirgemesi yapēlmēĸ ve indirgenen bu verilerden belirli kodlar elde edilmiĸtir. Oluĸturulan kodlar belli temalar altēnda 

toplanmēĸtēr. Ardēndan frekans analizi yapēlarak belirlenen temalarēn ve kodlarēn hangi sēklēkla tekrarladēĵē 

belirlenmiĸtir ve y¿ksek tekrar eden ºzelliklere tabloda yer verilmiĸtir. Temalar arasēndaki iliĸkilere bakēlēp araĸtērma 

sorularēna gºre d¿zenlenmiĸtir. Sonra araĸtērmada elde edilen verileri d¿zg¿n bir ĸekilde anlayabilmesi saĵlanmak iin 

kod ve tema tablosu oluĸturulmuĸtur. Bu tablo alēĸmada davranēĸlarēn ve Moodle ºzelliklerinin kategorileri olarak 

sunulmuĸtur. 
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3. Bulgular ve Tartēĸma 

Yapēlan alēĸmalar incelendiĵinde Moodle gibi evrimii ortamlarda ºĵrencilerin kiĸiselleĸtirilmiĸ ortamlarda 

geirdikleri s¿re, inceledikleri ierikler, yaptēklarē ºdev, y¿kledikleri dosyalar (materyal hazērlamak), tartēĸma 

ortamēndaki mesajlarē, ebeveynleri ile olan iletiĸimleri, eĵitmenle olan iletiĸimleri, e-deĵerlendirme sonularē, grup 

alēĸmalarēndaki katēlēmlarē, sēnav baĸarēlarē gibi deĵiĸkenlerin ºĵrencilerin tercihleri ve farklē ºzellikleri ile ilgili 

ipularē verebileceĵi gºr¿lmektedir.  

Moodle ¥YSônin ºzelliklerini genel anlamda ºĵrencilerin temel bilgilerinin saklanmasē ve gerektiĵinde 

kullanēlmasē, ºĵrenme ºĵretme s¿recinde gerekleĸen etkinlikler ve bunlarēn sērasē, daĵēlēmlarē ve frekanslarē, bunlarla 

birlikte ¥YSôde gerekleĸtiren iletiĸim baĸlēklarēnda deĵerlendirilebilceĵi gºr¿lmektedir. 

¥ĵrenme ºĵretme s¿recine yºnelik olarak Moodle ierik, ºdev, sohbet, e-deĵerlendirme, mesaj, forum, grup 

alēĸmalarē, sēnav vb gibi ºzelliklerden oluĸmaktadēr. Bu ¥YSôlerde genel olarak gerekleĸtirilen ºĵrenen davranēĸlarē 

ise katēlēm sēklēĵē, sēnav katēlēmē, ºdev katēlēmē, anket kullanēmē, forum kullanēmē, kullanēcē profili ve kaynak 

gºr¿nt¿leme gibi etkinlikler olduĵu gºr¿lmektedir.  

Yapēlan iliĸkilendirme sonucunda, Moodle ¥YSônin scorm ve video ºzelliĵi ile izleme, takip etme ve okuma 

davranēĸlarēnēn, sohbet ve forum ºzellikleriyle ebeveynler arasē iletiĸim, karar verme ve tartēĸmalara katēlma 

davranēĸlarēnēn, e-deĵerlendirme ºzelliĵiyle kendi kendini yºnetebilme, performansēnēn farkēnda olma, hatalarēnē 

gºrebilme davranēĸlarēnēn, alēĸtay ve ºdev ºzellikleriyle grup halinde alēĸma davranēĸlarēnēn iliĸkili olabileceĵi 

gºr¿lmektedir. Bu iliĸkiler aĸaĵēdaki tabloda belirtilmiĸtir; 

 

Tablo1. Moodle ¥YS temel bileĸenleri ve iliĸkili olduĵu ºĵrenen ºzellikleri 

 

¥ĵrenen 

Temel Bilgileri  

Katēlēmcē; ¥YS uygulama sistemini kullanan ºĵrenenlerin demografik ºzellikleri 

Benzersiz toplam kullanēcē sayēsē 

¥ĵrencilerin cinsiyeti 

¥ĵrencilerin akademik d¿zeyleri 

¥ĵrenme kaynaklarēndaki ºĵrencilerin etiketleri (kullanēcē adlarē). 

Benzersiz toplam IP sayēsē 

¥ĵrenme 

¥ĵretme S¿reci 

Ķerik; ºĵrenenlerin eriĸebileceĵi ders notlarē, makaleler, sunular, videolar... 

Ortamda geirilen toplam s¿re 

Ortamda geirilen zaman aralēĵē 

¥ĵrenci baĸēna incelenen ierik (scorm) sayfalarēnēn sayēsē. 

Sayfaya / ieriĵe eriĸim sayēsē 

Benzersiz toplam eylem sayēsē (gºr¿nt¿leme, sil, eklemeé) 

En fazla takip edilen sayfalar ve kaynaklar. 

¥ĵrenci baĸēna baĸladēĵē, izlediĵi / okuduĵu kaynaklar ve sayēsē (anket, sunu, video, 

sēnav, scorm, dok¿man, é) 

Kaynak baĸēna benzersiz kullanēcē sayēsē (haftalēk, g¿nl¿k, saatlik) 

Derslere genel eriĸimleri (é kere gºr¿nt¿lendi.) 

Eriĸim saĵlanmayan kaynaklar (haftalēk, g¿nl¿k, saatlik) 

¥dev; Moodle ¿zerinden ilan edilen ve ºĵrenenlerin belli bir s¿rede yapēlan alēĸmalarē 

elektronik formatta y¿kledikleri etkinlik.  

¥ĵrenci baĸēna gºnderilen ºdevlerin sayēsē. 

¥ĵrenci baĸēna gºnderilmeyen ºdevlerin sayēsē. 

Yapēlan ºdevlerin sayēsē 

¥devlerin deĵerlendirme ortalamasē 

Sēnav; ºĵrenenlerin takip ettiĵi ieriklerin anlama derecelerini ºlen etkinlik.  

Yapēlan sēnavlarēn sayēsē 

Baĸarēlē/Bĸarēsēz olduĵu sēnav sayēsē 

Genel sēnav puanē ortalamasē 

Bir testte soru baĸēna ortalama yanlēĸ cevap sayēsē 

¥ĵrenci tarafēndan elde edilen final puanē 

Sēnavlarda kullanēlan toplam s¿re 
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E-Deĵerlendirme; ºĵrenenlerin yaptēklarē t¿m etkinliklere gºre oluĸan karnesi. 

¥ĵrenci genel baĸarē durumu (Yapēlan etkinliklerin (sēnav, forum, ºdev, sunué) 

y¿zdesine gºre genel baĸarē y¿zdesinin oluĸmasē.) 

¥ĵrencilerin ºĵrenme yollarē ve analizi, (Sistemde hareket halinde mi yoksa beklemede 

mi? Nerelere giriyor devamēnda nerelere tēklēyor.) 

Konularda ºĵrencilerin kavrama d¿zeyi 

¥zel bir hata yapan ºĵrencilerin k¿meleri 

¥ĵrencinin baĸarē derecesi (Genel performansēna gºre baĸarē derecesi; ok baĸarēlē, 

baĸarēlē,é) 

Ders aĸamalarē baĸēna aktºr¿n merkezde olma (aktif olmasē, iletiĸim  iinde 

olmasē, s¿rekli kullanmasēé) derecesi 

¥ĵrencinin merkezlilik derecesi (¥ĵrenci s¿rekli soru soran, araĸtēran, etkinliklere 

katēlan birisimi, yada hi iletiĸime (mesaj gibi) gemeyen sadece etkinliklere katēlan birimi, 

yada sadece sēnavlara katēlan birimi) 

 

 

 

Ķletiĸim 

Mesaj; istenilen kullanēcēya ºzel olarak gºnderilen bilgi.  

Kullanēcē baĸēna mesaj boyutu 

¥ĵrenci baĸēna gºnderilen mesaj sayēsē. 

¥ĵrenci baĸēna gºnderilen cevaplarēn sayēsē 

¥ĵretmene gºnderilen mesaj sayēsē 

Cevap verilmeyen mesaj sayēsē 

Forum; ºĵrenenlerin bilgi paylaĸēmēnda bulunabilecekleri etkinlik. 

Foruma gºnderilen mesaj sayēsē 

Foruma gºnderilen dosya sayēsē 

Forumlarda okunan mesaj sayēsē 

Forumlarda kullanēlan toplam s¿re 

Forumda harcanan toplam s¿re 

Forum mesajlarēn puan (deĵerlendirme) ortalamasē 

Sohbet; ºĵrenenlerin akranlarēyla ve ºĵretmenlerle iletiĸime geebileceĵi etkinlik. 

Anahtar kelimeler ve ºĵrenciler arasēndaki iliĸki. Hangi ºĵrenci kiminle ne kadar 

anlamlē iliĸki ierisindedir.  

¥ĵrenci tarafēndan yazēlmēĸ kelime sayēsē 

¥ĵrenci tarafēndan yazēlmēĸ c¿mle sayēsē 

Grup; iki veya daha fazla kiĸinin bir araya gelerek oluĸturduklarē alēĸtaylar ve proje 

ekipleri.  

Grup baĸēna katēlanlarēn sayēsē 

Grup baĸēna dosyalarēn sayēsē 

Grup performans deĵerlendirmesi 

 

4.  Sonu ve ¥neriler 

Sonu olarak, Moodle ¥YSôde ºĵrenme ortamēnēn sunduĵu ºzellikler, katēlēmcē, ierik, ºdev, sohbet, e-

deĵerlendirme, mesaj, forum, grup ve sēnav baĸlēklarēnda sēnēflandērēlabilir. Bu kategoriler ¥YS ¿zerinden sunulan 

¥ĵrenen Temel Bilgileri, ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿reci ve Ķletiĸim ¿st baĸlēklarēnda ele alēnabilir. Bu alēĸmada belirlenen 

¥YS ile oluĸan ºĵrenme ortamēndaki davranēĸlarēn evrimii ortam ºzellikleriyle iliĸkileri, olasē ders tasarēmlarē iin 

tasarēmcēlara ºnceden yol gºsterebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ortaya ēkan kategoriler, ºĵrenenlerin ortam ierisinde 

ortamēn ºzelliklerini kullanma durumlarēna gºre mevcut ¥YSôlerin tasarēmē ve deĵerlendirmesini ĸekillenebilir. 

¥ĵrenenlerin uygulamalarda katēlēmēna katē saĵlanmasēnēn yanēnda ve farklē deĵiĸkenler erevesinde ºĵrencilerin 

deĵerlendirilmeleri de saĵlanabilir.  

¥zellikle araĸtērmacēlar iin hangi ¥YS ºzelliĵinin hangi ºĵrenen ºzelliĵiyle iliĸkili olabileceĵini ºnceden 

kestirebilmek, bu noktada yapēlacak ºlme, ºlek geliĸtirme vb. alēĸmalarē iin ºnemli bir potansiyel oluĸturur. 

¥ĵrenenleri fazla deĵiĸkenlerle daha iyi analiz etme imk©nē saĵlayabilir.Diĵer yandan ºzellikle ¥YS temelli ºĵrenme 

ortamlarēnēn deĵerlendirilmesinde, hangi davranēĸlarēn hangi ¥YS ºzelliĵinden kaynaklanabileceĵine yºnelik 

yorumlamalara katkē saĵlanabilir. Bu erevede hazērlanacak farklē veri toplama aralarēnēn kullanēlmasē iin bu 

alēĸmadaki iliĸkilendirmenin bir kaynak olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir.  
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Daha sonraki alēĸmalarda ¥YS ortamlarēnda ºĵrenme analitikleri ile elde edilen sonular erevesinde ºĵrenci 

davranēĸlarēnēn ortam ºzellikleri ile iliĸkileri istatistiksel olarak konulabilir.  
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Ortaokul ve Ortaºĵretim ¥ĵrencilerinin Bilgisayar Kullanēmē Ķle Ķlgili Eĵilimleri 
 

Mustafa Serkan Abd¿sselam
1
 

Cemalettin Yēldēz
2
 

 

¥zet     
Bu alēĸmanēn amacē, ortaokul ve ortaºĵretim ºĵrencilerinin bilgisayar kullanma eĵilimlerini ortaya 

ēkarmaktēr. Araĸtērmada tarama modeli kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸma, 400 ortaokul ve 258 ortaºĵretim ºĵrencisi ile 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Veri toplama aracē olarak anket kullanēlmēĸtēr. Anketteki nicel verilerin ºz¿mlenmesinde 

y¿zde ve frekanslar kullanēlmēĸtēr. Nitel veriler ise ierik analizi kullanēlarak analiz edilmiĸtir. Araĸtērma 

sonucunda, ºĵrencilerin b¿y¿k bir bºl¿m¿n¿n kendisine ait bilgisayarēnēn olduĵu, bilgisayardan yararlandēĵē, 

bilgisayara ulaĸma imk©nēnēn olduĵu, en az ¿ yēldēr bilgisayar kullandēĵē ve bilgisayarla ilk defa evde 

tanēĸtēĵē ortaya ēkmēĸtēr. Ayrēca, ºĵrencilerin oĵunun haftada 0 ile 5 saat arasēnda bilgisayar kullandēĵē, 

bilgisayardan 17:00-21:00 saatleri arasēnda faydalandēĵē, bilgisayar kullanmayē evlerinde ve kendi kendilerine 

ºĵrendiĵi, bilgisayar kursuna gitmediĵi, bilgisayarla ilgili geliĸmeleri takip ettiĵi ve bilgisayarēnda aēlēĸ 

ĸifresinin olmadēĵē belirlenmiĸtir. Bununla birlikte, ºĵrencilerin b¿y¿k bir kēsmēnēn bir bilgisayarēnēn olduĵu, 

evlerinin daha ok ocuk ve oturma odalarēnda bilgisayar bulunduĵu, bilgisayara h©kim olma konusunda 

kendilerini ¿st d¿zeyde becerilere sahip gºrd¿ĵ¿, bilgisayar kullanmama nedenleri ile ilgili olarak en ok dile 

getirdikleri nedenin ise bilgisayara ihtiya duymama olduĵu tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin yanētlarē cinsiyete 

gºre incelendiĵinde, erkeklerin diz¿st¿ ve masa¿st¿ bilgisayarē, kēzlarēn ise diz¿st¿ bilgisayarē kullanmayē 

daha ok tercih ettiĵi; erkeklerde bilgisayarēn sosyal yaĸamē etkilemediĵini, kēzlarda ise bilgisayarēn sosyal 

hayatē kēsmen olumsuz etkilediĵini belirten ºĵrenci sayēsēnēn daha fazla olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Anahtar Kelimeler : Bilgisayar kullanēmē, bilgisayar okuryazarlēĵē, ºĵrenci gºr¿ĸleri, bilgisayarēn 

olumlu ve olumsuz etkileri 

 

Trends of Middle and Secondary School Students toward Computer Use 

 
Technological developments changed views of students regarding education system. Lots of changes happened in 

terms of educational instruments from past to present. The usual chalk and blackboard couple left their place to the 

computers. Hardware and software of computers which enable data inputs and outputs, keep and process data are varied 

and differed. This technology that is present and wide-spreading in work environments is started to be used as a 

common language in the form of computer technology between individuals. Decrease in price of computers and spread 

in the usage domains of computers made computers an indispensable part of daily life in recent years. This situation 

increases interest of people of all ages and every walk of life on computers nowadays.  

Detecting tendency of middle and secondary school students to using computers is aimed in this study. Since the 

event, individual or the object that is subject in this study is tried to be described as it is in its own conditions and it is 

suitable to make a research on the whole population or a sample taken from it, survey research method is used in the 

study. Research is conducted with 400 middle school and 258 secondary school students from Trabzon, Giresun, and 

Eskiĸehir on 2014-2015 school year. 40.4% of students are male and 59.6% of them are female. Also, 29.3% of students 

are aged between 10 and 12 years, 36.5% of them are aged between 13 and 15 years, 33.4% of them are aged between 

16 and 18 years, and 0.8% of them are 19 and over years old. Lastly, 22.2%, 9.1%, 9.6%, 19.9%, 7%, 5.5%, 13.5%, and 

13.2% of the students are from 5
th
, 6

th
, 7

th
, 8

th
, 9

th
, 10

th
,11

th
,
 
and 12

th 
grades respectively. Data is gathered by ñViews 

about Computer Using Surveyò which is developed by researchers. The survey consists of two parts. There are three 

questions related to demographic features in the first part and 18 questions about computer use in the second part. As 

the questions are prepared, studies in the literature are used and benefited from views of a domain expert. During the 

pilot study, students read the questions and parts that were thought to be not understood and deficient were fixed. 

Furthermore, understandability of the questions was examined by an academician from Turkish Department and the last 

form of them was given. Percentages and frequencies are used in analysis of quantitative data. Content analysis method 

is used in analysis of qualitative data.   

At the end of the study, it is found that most of the students have their own computers, use computers, are able to 

access computers, have been using internet for at least 3 years, and meet computers firstly at their homes. Moreover, it 

is determined that most of the students use computers for 0 to 5 hours in a week, use it from 17.00 to 21.00, learnt how 
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to use computers at their homes themselves, never went to a computer using course, follow developments about 

computers, and they donôt have passwords for starting the computer. On the other hand, it is determined that most of the 

students have a computer at their homes, have computers mostly in sitting rooms and kidôs rooms at their homes, seem 

themselves as people who have advanced skills about computer, and as a reason for not using computers they mostly 

stated that they donôt need computers. When student responses are examined according to their genders, it is found that 

boys prefer using laptops and desktop computers more and girls prefer using laptops more. In addition, it is determined 

that number of boys stating that computers donôt effect social life and number of girls expressing computers effect 

social life somewhat negatively are more than the students explaining other reasons.  

Parents and teachers must inform children and raise their awareness and encourage them to use computers 

effectively and safely. To avoid children who can use computers at home, school or in internet cafes and be at the 

computer plenty of time, it is also very important to get students use computers for limited time by the parents and 

teachers.  

Keywords: Computer usage, computer literacy, student views, positive and negative effects of computer 

 

1. Giriĸ 

Geliĸen teknolojinin ¿r¿n¿ olan bilgisayarlar, g¿nl¿k yaĸamēn vazgeilmez aralarēndan birisidir (Erkan, 2004). 

Bilgisayar teknolojisinin temelleri ok eskiye dayansa da, geliĸimi 21. y¿zyēlda daha ok ivme kazanmēĸtēr. 

Bilgisayarlar oklu ortam olanaklarēnēn geliĸmesiyle, depolama kapasitelerinin artmasēyla ve taĸēnabilir ºzelliĵi 

kazanmasēyla hi olmadēĵē kadar geniĸ kitlelere ulaĸmēĸtēr. Ķnsanlar, bilgisayarlarē bazen ara bazen de ama olarak 

kullanmēĸlardēr. ¥rneĵin, bilgisayar herhangi bir dersin ºĵretimine yardēm etmek amacēyla kullanēlēyorsa bu 

bilgisayarēn ara olarak kullanēldēĵēnē, bilgisayar ºĵrencilerin teknolojinin gemiĸten g¿n¿m¿ze geliĸerek nasēl geldiĵini 

ve insanlarēn ¿r¿n¿ olduĵunu anlamalarēna yardēmcē olmak iin kullanēlēyorsa bu da bilgisayarēn ama olarak 

kullanēldēĵēnē gºstermektedir. Her iki kullanēm da insanlarēn g¿nl¿k alēĸkanlēklarēnē, tercihlerini ve tutumlarēnē 

etkileyebilmektedir. 

Bilgisayarlar, yaĸamēmēzēn her aĸamasēnda yerini almēĸtēr. Yediden yetmiĸe bilgisayara karĸē ilgi gittike artmēĸtēr. 

K¿¿k ocuklarēn bile taĸēnabilir bilgisayarlardan olan tabletlere ilgileri bulunmaktadēr. Bilgisayarlar eskiye nazaran 

birok iĸleve sahiptir. Bu cihazlar g¿n¿m¿zde iletiĸim, hesaplama, oyun oynama, araĸtērma, inceleme, k¿t¿phane ve 

bilgi ¿retme aracē olarak kullanēlmaktadēr.  

G¿n¿m¿zde bilgisayar teknolojisinin kullanēmē her alanda olduĵu gibi okullarda da kaēnēlmaz hale gelmiĸtir. 

Bilgisayarlarēn okullarda kullanēlma amalarēndan biri, bilgisayar yardēmēyla resmi iĸlemleri yerine getirmektir. Ancak 

son yēllarda bilgisayarēn ºĵrenmede bir ara olarak kullanēmē yaygēnlaĸmēĸtēr (Baki, 2002; McDonald ve Hannafin, 

2003). ¥yle ki, maddi g¿c¿ iyi olan aileler evlerinde bu imk©nlarē ocuklarēna sunmaya alēĸmaktadēr. Evlerde 

bilgisayara sahip olma oranēna bakēldēĵēnda, bilgisayar kullanēmēnēn T¿rkiyeôde giderek arttēĵē gºzlemlenmektedir 

(T¦BĶTAK, 2001). ¢aĵēmēzda ºĵrencilerin bu teknolojiyle k¿¿k yaĸta karĸēlaĸmasē ve bu alana ilgilerinin y¿ksek 

olmasē bilgisayar teknolojisinin kullanēmēnē giderek artērmēĸtēr.  

T¿rkiye Ķstatistik Kurumu (T¦ĶK)ônun 2015 yēlēna ait ñHanelerde Biliĸim Teknolojileri Kullanēmēò istatistiklerine 

gºre 16-74 yaĸ arasēndaki bireylerin %54,8ôinin evlerinde bilgisayar kullandēklarē tespit edilmiĸtir. Bu oranēn 

%25,2ôsinin masa¿st¿ bilgisayar, %43,2ôsinin taĸēnabilir bilgisayar (diz¿st¿, tablet vb.) ve %96,8ôinin cep telefonu 

olarak daĵēldēĵē gºr¿lmektedir. Bu sonulara gºre, bilgisayar kullanēm oranē 16-74 yaĸ grubundaki erkeklerde %64 

iken, kadēnlarda bu oran %45,6ôdēr. Bilgisayar kullanēm oranēnēn en y¿ksek olduĵu grup ise %70 oranēnda 16-24 yaĸ 

aralēĵēndaki kiĸilerden oluĸmaktadēr (T¦ĶK, 2015). Bu bulgular ºnceki yēllara gºre kēyaslandēĵēnda, evlerde bilgisayar 

teknolojisinin kullanēmēnēn artarak devam ettiĵi anlaĸēlmaktadēr. 

Bilgisayar kullanēmē d¿nyada olduĵu gibi T¿rkiyeôde de ok hēzlē bir ĸekilde yaygēnlaĸmakta ve hayatēn her 

alanēnda kendini hissettirmektedir. Bilgisayar teknolojinin geliĸmesiyle ve kullanēmēnēn artmasēyla ºĵrencilerin rolleri 

de deĵiĸmiĸtir. 2005-2006 eĵitim-ºĵretim yēlēnda uygulamaya giren yenilenen ilkºĵretim ve ortaºĵretim programlarēnēn 

yapēlandērmacē anlayēĸa gºre hazērlandēĵē bilinmektedir. Yapēlandērmacē yaklaĸēma gºre hazērlanan bu programlar, 

ºĵrencilerin ºĵrenme ve ºĵretme s¿relerinde bilgiyi doĵrudan almak yerine, bilgiyi araĸtērarak yapēlandērmalarēnē ve 

bilgiye kendilerinin ulaĸmalarēnē ºn gºrmektedir (¥zkan, 2010). Bu durum, bilgisayar kullanēmēnēn yaygēnlaĸmasēnē 

saĵlamēĸtēr.  

Literat¿r incelendiĵinde, T¿rkiyeôdeki bilgisayar kullanēmēna iliĸkin araĸtērmalarēn daha ok ortaokul ve ortaºĵretim 

ºĵrencileriyle (Aktaĸ-Arnas, 2005; Bayēr ve Numanoĵlu, 2009; Gºkearslan, 2005; ¥zkan, 2010; Tuti, 2005; T¦ĶK, 

2015), ºĵretmen adaylarēyla (Ķskenderoĵlu, Ķskenderoĵlu, Kºsa, G¿ven, Gamsēzcan ve Yavuz, 2009; Polat ve G¿zel, 

2011; ķahin ve Schreglmann, 2012) ve ºĵretmenlerle (Danēĸtekin, 2007; Deniz, 2008; Erkan, 2004; Kēnēk, Altēnkaya ve 

Ertepēnar, 2012) yapēldēĵē gºr¿lmektedir. Ancak T¦ĶK (2015)ôin istatistiklerine gºre 16 yaĸēn altēndaki bireylerin 

bilgisayar kullanēmlarē tespit edilmediĵinden ve ¿lkemizde ortaokul d¿zeyinde yapēlmēĸ g¿ncel bir alēĸmaya 
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rastlanmadēĵēndan ocuklarēn bilgisayar kullanēmē ile ilgili araĸtērmalara ihtiya olduĵu ortaya ēkmaktadēr. Bu nedenle, 

ortaokul ºĵrencilerinin bilgisayar kullanma durumlarē araĸtērēlmasē gereken bir konu olarak ºnem kazanmaktadēr. 

Biliĸim aĵēnda en hēzlē deĵiĸim ve geliĸim, bilgisayar teknolojisinde yaĸanmaktadēr. Ķnsanlar artēk eĵitim, iĸ ve 

g¿nl¿k hayatlarēnda bilgisayar kullanmak zorunda kalmaktadēr. Bilgisayar her yaĸ grubundaki insanlar tarafēndan sēka 

kullanēlmaktadēr. Bilgisayar kullanan insanlarēn ierisinde eĵitim-ºĵretimin her kademesinden bireylerin de olduĵu gºz 

ºn¿ne alēnērsa, ocuklar ve genler bu bireyler ierisinde ºnemli bir oĵunluk oluĸturmaktadēr (¥zkan, 2010). Bu 

nedenle, bu araĸtērma ortaokul ve ortaºĵretim ºĵrencilerinin bilgisayar kullanēmē ile ilgili eĵilimlerini ortaya koymayē 

amalamaktadēr.  

 

2.  Yºntem 

Araĸtērma, tarama modelinde gerekleĸtirilmiĸtir. Bu alēĸmada, araĸtērmaya konu olan olay, birey ya da nesne, 

kendi ĸartlarē iinde olduĵu gibi betimlemeye alēĸēldēĵē ve evrenin t¿m¿ ya da ondan alēnacak bir ºrneklem ¿zerinde 

alēĸma yapmaya uygun olduĵu iin tarama modeli kullanēlmēĸtēr (Karasar, 2007, s.77, 79).  

 

2.1. ¥rneklem 

Araĸtērmanēn ºrneklemini 2014-2015 eĵitim-ºĵretim yēlēnda Trabzon, Giresun ve Eskiĸehir illerindeki ortaokul ve 

ortaºĵretim kurumlarēna devam eden 658 ºĵrenci (400 ortaokul ve 258 ortaºĵretim) oluĸturmaktadēr. ¥rnekleme 

ñBilgisayar Kullanēmē Ķle Ķlgili Gºr¿ĸ Anketiò uygulanmēĸtēr. Bu anketten ºrneklemdeki ºĵrencilerle ilgili elde edilen 

bazē demografik bilgiler Tablo 1ôde ºzetlenmiĸtir:  

 

Tablo 1. ¥ĵrencilerin cinsiyetleri, yaĸ aralēklarē ve sēnēf d¿zeyleri 

 

Ar

aĸtērm

aya 

katēla

n 

ºĵren

cilerin

; 

%40,4

ô¿ 

erkek 

(266 

kiĸi) 

ve 

%59,6

ôsē kēz 

(392 kiĸi); %29,3ô¿ 10-12, %36,5ôi 13-15, %33,4ô¿ 16-18, %0,8ôi 19 ve ¿st¿ yaĸēnda; %22,2ôsi 5. sēnēf, %9,1ôi 6. sēnēf, 

%9,6ôsē 7. sēnēf,  %19,9ôu 8. sēnēf, %7ôsi 9. sēnēf, %5,5ôi 10. sēnēf,  %13,5ôi 11. sēnēf ve %13,2ôsi 12. sēnēf ºĵrencisidir. 

 

2.2. Veri Toplama Aracē 

Ortaokul ve ortaºĵretim ºĵrencilerinin bilgisayar eĵilimlerini belirlemek iin araĸtērmacēlar tarafēndan ñBilgisayar 

Kullanēmē Ķle Ķlgili Gºr¿ĸ Anketiò geliĸtirilmiĸtir. Anket, iki bºl¿mden oluĸmaktadēr. Anketin birinci bºl¿m¿nde 

ºĵrencilerin demografik ºzellikleri ile ilgili ¿, ikinci bºl¿m¿nde ise bilgisayar kullanēmēna yºnelik 18 soru yer 

almaktadēr. Anketteki sorular hazērlanērken literat¿rdeki bazē alēĸmalardan yararlanēlmēĸ (Demir, 2006; Deniz, 2008; 

Ergen, 2006; Ko, 2011; ¥zkan, 2010) ve bir alan uzmanēnēn d¿ĸ¿nceleri alēnmēĸtēr. Bununla birlikte, anketteki sorular 

pilot uygulama s¿recinde ºĵrencilere okutturulmuĸ, anlaĸēlmayan ve eksik olduĵu d¿ĸ¿n¿len yerler d¿zeltilmiĸtir. 

Ayrēca, T¿rke Bºl¿m¿ôndeki bir ºĵretim ¿yesine sorularēn anlaĸēlabilirliĵi incelettirilip sorulara son hali verilmiĸtir. 

Anket, ºĵrencilere ders saatleri ierisinde ve ºĵrencilerin isimleri alēnmadan uygulanmēĸtēr. 

 

2.3. Verilerin Analizi  
Bu alēĸma kapsamēndaki nicel verilerin analizinde SPSS 18,0 programē kullanēlmēĸ; erkek ve kēz ºĵrencilerin 

anketteki sorulara verdikleri cevaplarēn frekans ve y¿zde deĵerleri hesaplanmēĸtēr. Bazē sorularda birden fazla seenek 

 Erkek Kēz 
Toplam 

Demografik ¥zellikler f % f % 

Yaĸ Aralēklarē 

10-12 98 36,8 95 24,2 193 

13-15 117 44 123 31,4 240 

16-18 51 19,2 169 43,1 220 

19 ve ¿st¿ 0 0 5 1,3 5 

Sēnēf D¿zeyleri 

5. sēnēf 77 28,9 69 17,6 146 

6. sēnēf 29 10,9 31 7,9 60 

7. sēnēf 35 13,2 28 7,1 63 

8. sēnēf 66 24,8 65 16,6 131 

9. sēnēf 14 5,3 32 8,2 46 

10. sēnēf 6 2,2 30 7,6 36 

11. sēnēf 13 4,9 76 19,4 89 

12. sēnēf 26 9,8 61 15,6 87 
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iĸaretlenebildiĵinden, kimi sorulara ise cevap verilmediĵinden frekanslarēn toplamē, araĸtērmaya katēlan toplam ºĵrenci 

sayēsēndan farklē olabilmektedir. Nitel veriler ise ierik analizi yºntemi kullanēlarak analiz edilmiĸtir.  

 

3. Bulgular  

¥ĵrencilerin bilgisayar sahibi olup olmama durumlarē Tablo 2ôde sunulmuĸtur: 

 

Tablo 2. ¥ĵrencilerin bilgisayar sahibi olup olmama durumlarē 

 

T

ablo 

2 

incele

ndiĵi

nde, erkeklerin %65,8ôinin kēzlarēn ise %64ô¿n¿n kendisine ait bilgisayarē bulunduĵu gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin 

bilgisayar kullanēp kullanmama durumlarē Tablo 3ôte verilmiĸtir: 

 

Tablo 3. ¥ĵrencilerin bilgisayar kullanēp kullanmama durumlarē 

 

Ta

blo 3 

incele

ndiĵin

de, 

erkeklerin %86,1ôinin kēzlarēn ise %83,4ô¿n¿n bilgisayar kullanabildiĵi anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin kullandēklarē 

bilgisayar t¿rleri Tablo 4ôte sunulmuĸtur: 

 

Tablo 4. ¥ĵrencilerin kullandēklarē bilgisayar t¿rleri 

 

Ta

blo 4 

incelen

diĵind

e, 

erkekl

erin diz¿st¿ ve masa¿st¿, kēzlarēn ise diz¿st¿ bilgisayar kullanmayē daha ok tercih ettikleri gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin 

bilgisayar kullanma yeterlilikleri Tablo 5ôte verilmiĸtir: 

 

Tablo 5. ¥ĵrencilerin bilgisayar kullanma yeterlilikleri 

 

 Erkek Kēz 

Bilgisayar Kullanma Yeterliliĵi f % f % 

¢ok az 20 7,5 31 7,9 

Az 30 11,3 61 15,6 

Orta 69 25,9 127 32,4 

Ķyi 83 31,2 123 31,4 

¢ok Ķyi 64 24,1 39 9,9 

 

Tablo 5 incelendiĵinde, bilgisayar kullanēmē konusunda erkeklerin %55,3ô¿n¿n kēzlarēn ise %41,3ô¿n¿n kendilerini 

iyi veya ok iyi d¿zeyde yeterli gºrd¿kleri anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin bilgisayarē ilk defa kullanmaya baĸladēklarē 

yerler Tablo 6ôda sunulmuĸtur: 

 

 

 

 

 Erkek Kēz 

Bilgisayar Sahibi Olup Olmama f % f % 

Kendisine ait bilgisayarē olma 175 65,8 251 64 

Kendisine ait bilgisayarē olmama 90 33,8 140 35,7 

 Erkek Kēz 

Bilgisayar Kullanēp Kullanmama f % f % 

Bilgisayar kullanma 229 86,1 327 83,4 

Bilgisayar kullanmama 35 13,2 58 14,8 

 Erkek Kēz 

Bilgisayar T¿rleri f % f % 

Masa¿st¿ 116 43,6 135 34,4 

Diz¿st¿ 117 44 215 54,8 

Tablet  81 30,5 112 28,6 
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Tablo 6. ¥ĵrencilerin bilgisayarē ilk defa kullanmaya baĸladēklarē yerler 

 Erkek Kēz 

Bilgisayarēn Ķlk Defa Kullanēldēĵē Yerler f % f % 

Okulda 22 8,3 76 19,4 

Ķnternet kafede 49 18,4 23 5,9 

Yurtta 1 0,4 2 0,5 

Kendi evinde 187 70,3 269 68,6 

Diĵer (babasēnēn iĸ yerinde, akrabasēnda, komĸusunda) 3 1,1 2 0,5 

 

Tablo 6 incelendiĵinde, erkeklerin %70,3ô¿n¿n kēzlarēn ise %68,6ôsēnēn bilgisayarē ilk defa kendi evlerinde 

kullanmaya baĸladēklarē gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin ka yēldēr bilgisayar kullandēklarē Tablo 7ôde verilmiĸtir: 

 

Tablo 7. ¥ĵrencilerin bilgisayar kullanma yēllarē 

 Erkek Kēz 

Bilgisayar Kullanma Yēllarē f % f % 

1 yēldan az 29 10,9 39 9,9 

1-2 yēldēr 28 10,5 42 10,7 

3-4 yēldēr 70 26,3 81 20,7 

5-6 yēldēr 64 24,1 75 19,1 

7 yēl ve ¿zeri 70 26,3 80 20,4 

 

Tablo 7 incelendiĵinde, erkeklerin %76,7ôsinin kēzlarēn ise %60,2ôsinin 3 veya daha fazla yēldēr bilgisayar 

kullandēklarē anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin bilgisayar kullanma sēklēklarē Tablo 8ôde sunulmuĸtur: 

 

Tablo 8. ¥ĵrencilerin bilgisayar kullanma sēklēklarē 

 

 Erkek Kēz 

Bilgisayar Kullanma Sēklēĵē f % f % 

Haftada 1 saat veya 1 saatten daha az 81 30,5 173 44,1 

Haftada 2-5 saat 72 27,1 102 26 

Haftada 6-10 saat 38 14,3 42 10,7 

Haftada 11-15 saat 26 9,8 28 7,1 

Haftada 16 saat ve ¿zeri 38 14,3 17 4,3 

 

Tablo 8 incelendiĵinde, erkeklerin %57,6ôsēnēn kēzlarēn ise %70,1ôinin haftada 0 ile 5 saat arasēnda bilgisayar 

kullandēklarē gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin bilgisayarē en ok kullandēklarē zaman aralēklarē Tablo 9ôda verilmiĸtir: 

Tablo 9. ¥ĵrencilerin bilgisayarē en ok kullandēklarē zaman aralēklarē 

 

T

ablo 

9 

incel

endi

ĵind

e, 

erke

klerin %39,5ôinin kēzlarēn ise %45,7ôsinin bilgisayarē 17 ile 21 saatleri arasēnda kullandēklarē anlaĸēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin bilgisayara ulaĸma imk©nēna sahip olup olmama durumlarē Tablo 10ôda sunulmuĸtur: 

 

 

 

 

 Erkek Kēz 

Bilgisayar Kullanma Zamanlarē f % f % 

08-12 25 9,4 35 8,9 

12-13 39 14,7 36 9,2 

13-17 56 21,1 74 18,9 

17-21 105 39,5 179 45,7 

21-08 33 12,4 30 7,7 
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Tablo 10. ¥ĵrencilerin bilgisayara ulaĸma imk©nēna sahip olup olmama durumlarē 

 

T

ablo 

10 

incel

endiĵinde, erkeklerin %82,7ôsinin kēzlarēn ise %86,7ôsinin bilgisayara ulaĸma imk©nēna sahip olduĵu gºr¿lmektedir. 

¥ĵrencilerin bilgisayara eriĸim alanlarē Tablo 11ôde verilmiĸtir: 

 

Tablo 11. ¥ĵrencilerin bilgisayara eriĸim alanlarē 

 Erkek Kēz 

Bilgisayara Eriĸim Alanlarē f % f % 

Ķnternet kafe 98 36,8 63 16,1 

Kendi evi 212 79,7 323 82,4 

Okul 67 25,2 154 39,3 

Yurt 18 6,8 25 6,4 

Diĵer (akraba, iĸyeri, komĸu, dershane) 8 3 5 1,3 

Tablo 11 incelendiĵinde, erkeklerin bilgisayara ev ve internet kafeden, kēzlarēn ise bilgisayara ev ve okuldan daha 

ok eriĸim saĵladēklarē anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin bilgisayar kullanmayē ºĵrenme yollarē Tablo 12ôde sunulmuĸtur: 

 

Tablo 12. ¥ĵrencilerin bilgisayar kullanmayē ºĵrenme yollarē 

 Erkek Kēz 

Bilgisayar Kullanmayē ¥ĵrenme Yollarē f % f % 

Kendi kendime       164 61,7 200 51 

Kursta  8 3 13 3,3 

Okulda 38 14,3 96 24,5 

Ailemden    83 31,2 150 38,3 

Arkadaĸlarēmdan 42 15,8 38 9,7 

 

Tablo 12 incelendiĵinde, erkeklerin ve kēzlarēn bilgisayarē daha ok kendi baĸlarēna ºĵrendikleri gºr¿lmektedir. 

¥ĵrencilerin bilgisayar ile ilgili geliĸmeleri takip etme sēklēklarē Tablo 13ôte verilmiĸtir: 

 

Tablo 13. ¥ĵrencilerin bilgisayar ile ilgili geliĸmeleri takip etme sēklēklarē 

 Erkek Kēz 

Bilgisayarla Ķlgili Geliĸmeleri Takip Etme Sēklēklarē f % f % 

Hibir zaman 59 22,2 115 29,3 

Yēlda 1-2 kez 52 19,5 76 19,4 

Ayda 1-2 kez 38 14,3 80 20,4 

Haftada 1-2 kez 63 23,7 81 20,7 

Hemen hemen her g¿n 46 17,3 20 5,1 

 

Tablo 13 incelendiĵinde, erkeklerin %74,8ôinin kēzlarēn ise %65,6ôsēnēn bilgisayara iliĸkin geliĸmeleri takip ettikleri 

anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin bilgisayar kursuna gidip gitmeme durumlarē Tablo 14ôte sunulmuĸtur: 

 

Tablo 14. ¥ĵrencilerin bilgisayar kursuna gidip gitmeme durumlarē 

 Erkek Kēz 

Bilgisayar Kursuna Gidip Gitmeme f % f % 

Bilgisayar kursuna gitme 14 5,3 12 3,1 

Bilgisayar kursuna gitmeme 251 94,4 374 95,4 

 

Tablo 14 incelendiĵinde, erkeklerin %94,4ô¿n¿n kēzlarēn ise %95,4ô¿n¿n bilgisayar kursuna gitmediĵi 

gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin bilgisayarlarēnda aēlēĸ ĸifresinin olup olmama durumlarē Tablo 15ôte verilmiĸtir: 

 Erkek Kēz 

Bilgisayara Ulaĸma Ķmk©nē f % f % 

Bilgisayara ulaĸma imk©nēna sahip olma 220 82,7 340 86,7 

Bilgisayara ulaĸma imk©nēna sahip olmama 34 12,8 36 9,2 
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Tablo 15. ¥ĵrencilerin bilgisayarlarēnda aēlēĸ ĸifresinin olup olmama durumlarē 

 

 

Erkek Kēz 

Bilgisayarda Aēlēĸ ķifresinin Olup Olmamasē f % f % 

Bilgisayarda aēlēĸ ĸifresi olma 101 38 154 39,3 

Bilgisayarda aēlēĸ ĸifresi olmama 144 54,1 204 52 

 

Tablo 15 incelendiĵinde, erkeklerin %54,1ôinin kēzlarēn ise %52ôsinin bilgisayarēnda aēlēĸ ĸifresi olmadēĵē 

anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin sahip olduklarē bilgisayar sayēlarē Tablo 16ôda sunulmuĸtur: 

 

Tablo 16. ¥ĵrencilerin sahip olduklarē bilgisayar sayēlarē 

 

 Erkek Kēz 

Sahip Olunan Bilgisayar Sayēlarē f % f % 

Hi 45 16,9 64 16,3 

1 118 44,4 147 37,5 

2 59 22,2 114 29,1 

3 22 8,3 44 11,2 

4 ve ¿zeri 19 7,1 9 2,3 

Tablo 16 incelendiĵinde, erkeklerin %82ôsinin, kēzlarēn ise %80,1ôinin en az bir bilgisayarē olduĵu gºr¿lmektedir. 

¥ĵrencilerin evlerinde bilgisayar bulunan odalar Tablo 17ôde verilmiĸtir: 

 

Tablo 17. ¥ĵrencilerin evlerinde bilgisayar bulunan odalar 

 

T

ablo 

17 

incel

endi

ĵind

e, 

erkeklerin ve kēzlarēn evlerinde bilgisayar bulunan odalarēn daha ok ocuk ve oturma odalarē olduĵu anlaĸēlmaktadēr. 

Bilgisayarēn ºĵrencilerin sosyal yaĸamlarēnē etkileme durumlarē Tablo 18ôde sunulmuĸtur: 

 

Tablo 18. Bilgisayarēn ºĵrencilerin sosyal yaĸamlarēnē etkileme durumlarē 

 

 Erkek Kēz 

Bilgisayarēn Sosyal Yaĸamē Nasēl Etkilediĵi f % f % 

Olumsuz etkiler. 29 10,9 36 9,2 

Kēsmen olumsuz etkiler. 54 20,3 116 29,6 

Etkilemez. 65 24,4 88 22,4 

Kēsmen olumlu etkiler. 56 21 82 20,9 

Olumlu etkiler. 57 21,4 48 12,2 

 

Tablo 18 incelendiĵinde, erkeklerde bilgisayarēn sosyal yaĸamē etkilemediĵini belirten, kēzlarda ise bilgisayarēn 

sosyal hayatē kēsmen olumsuz etkilediĵini ifade eden ºĵrenci sayēsēnēn daha ok olduĵu gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin 

bilgisayar kullanmama / kullanamama sebepleri Tablo 19ôda verilmiĸtir: 

 

Tablo 19. ¥ĵrencilerin bilgisayar kullanmama / kullanamama sebepleri 

 Erkek Kēz 

Bilgisayar Kullanmama / Kullanamama Nedenleri f % f % 

Bilgisayara ulaĸmada zorluk ekiyorum. 38 14,3 43 11 

Bilgisayara ihtiya duymuyorum. 64 24,1 114 29,1 

 Erkek Kēz 

Bilgisayarēn Olduĵu Odalar f % f % 

Oturma odasēnda 89 33,5 131 33,4 

Yatak odasēnda 49 18,4 58 14,8 

¢ocuk odasēnda 113 42,5 151 38,5 

Diĵer (salonda, alēĸma odasēnda, mutfakta) 7 2,6 4 1 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

131 

 

Bilgisayar kullanmasēnē bilmiyorum. 23 8,6 22 5,6 

Bilgisayar ilgimi ekmiyor. 38 14,3 87 22,2 

Diĵer (derslerden fērsat bulamadēĵē iin bilgisayar kullanamama, aile 

¿yelerinden fērsat bulamama, ailenin izin vermemesi, bilgisayarēn fazla vakit 

kaybettirmesi, bilgisayarēn bozuk olmasē, yurtta fazla sēra olmasē nedeniyle 

bilgisayar kullanamama) 

16 6 11 2,8 

 

Tablo 19 incelendiĵinde, erkeklerin ve kēzlarēn bilgisayar kullanmama / kullanamama ile ilgili en fazla ifade ettikleri 

nedenin bilgisayara ihtiya duymama olduĵu anlaĸēlmaktadēr.  

 

4. Tartēĸma  

Trabzon, Giresun ve Eskiĸehir illerinde 2014-2015 eĵitim-ºĵretim yēlēnda 5.-12. sēnēflarda ºĵrenim gºren 658 

ºĵrenci ¿zerinde, ºĵrencilerin bilgisayar kullanēmē ile ilgili eĵilimlerini belirlemek amacēyla yapēlan bu alēĸmada elde 

edilen bulgular aĸaĵēda tartēĸēlarak deĵerlendirilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin %64,7ôsinin kendisine ait bilgisayarē olduĵu, %84,5ôinin bilgisayardan yararlandēĵē ve %66,9ôunun 3 

veya daha fazla yēldēr bilgisayar kullandēĵē belirlenmiĸtir. Bu bulgular, ºĵrencilerin oĵunun bilgisayarēnēn olduĵunu ve 

bilgisayardan yararlandēĵēnē gºstermektedir. ¥ĵrencilerin sosyoekonomik durumlarē, bilgisayar kullanēmēnē etkileyen 

bir faktºr olarak d¿ĸ¿n¿lebilir (Ersun, ķahin Kºze, Muslu, Beytut, Baĸbakkal ve Conk, 2012). ¥zkan (2010)ôēn yaptēĵē 

araĸtērmada da ortaokul ºĵrencilerinin bilgisayarē sēklēkla kullandēklarē ortaya ēkmēĸtēr.  

¥ĵrencilerin %50,5ôinin diz¿st¿ bilgisayarē ilk sērada kullanmayē tercih ettikleri gºr¿lmektedir. Diz¿st¿ 

bilgisayarlarēn taĸēnabilir ºzelliklerinin olmasēnēn ºĵrencilerin bu bilgisayarlarē ilk sērada semesinde etkili olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ayrēca, erkeklerin diz¿st¿ ve masa¿st¿, kēzlarēn ise diz¿st¿ bilgisayar kullanmayē daha ok tercih 

ettikleri belirlenmiĸtir. T¦ĶK (2015)ôin istatistiklerine gºre, hanelerin %43,2ôsinin taĸēnabilir bilgisayar (diz¿st¿, tablet, 

netbook vb.), %25,2ôsinin ise masa¿st¿ bilgisayar kullandēĵē bildirilmiĸtir. Elde edilen bulgulara gºre, yeni neslin 

bilgisayar tercihlerinin taĸēnabilir bilgisayarlardan yana olduĵu anlaĸēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin yarēsēna yakēnē (%47) bilgisayar kullanēmēnda kendilerini iyi veya ok iyi seviyede yeterli kabul 

etmektedir. ¥ĵrencilerin yaklaĸēk yarēsēnēn bilgisayar kullanēmēna yºnelik algēladēklarē yeterliliklerin y¿ksek seviyede 

olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Diĵer bir aēdan bakēldēĵēnda ise, ºĵrencilerin %51,4ô¿ kendilerini orta seviyede veya orta 

seviyenin altēnda yeterli gºrmektedir. ¥zkan (2010) tarafēndan yapēlan bir alēĸmada da ortaokul ºĵrencilerinin 

bilgisayar kullanēm d¿zeylerinin orta d¿zeyde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bazē ºĵrencilerin bilgisayara yºnelik kendilerini 

orta seviyede ya da orta seviyenin altēnda yeterli gºrmelerinin ana nedenlerinden biri, ok hēzla geliĸen ve deĵiĸen 

teknoloji olabilir. Teknolojinin ilerlemesine baĵlē olarak bilgisayar teknolojisinin de ok hēzlē geliĸmesi ve 

deĵiĸmesinden dolayē, ķahin ve Schreglmann (2012)ôēn belirttikleri gibi bilgisayar ile ilgili uygulamaya dºn¿k ders 

saatlerinin ve etkinlik sayēlarēnēn arttērēlmasē b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. Bir diĵer neden de ºĵrencilerin Ķngilizce 

d¿zeyleri bilgisayar kullanēmē konusunda kendilerinde kēsmen yetersizlik hissi oluĸturmuĸ olabilir. Ķngilizce ders 

saatlerinin arttērēlmasēnēn bu konuda fayda saĵlayabileceĵine inanēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin %69,3ô¿ bilgisayarē ilk kez evlerinde kullandēklarēnē belirtmiĸtir. Yani ºĵrencilerin bilgisayarla ilk defa 

evlerinde tanēĸtēklarē ve eriĸim noktasē olarak evlerindeki bilgisayarē ilk sērada tercih ettikleri bulunmuĸtur. Dolayēsēyla, 

ºĵrencilerin sēnēf dēĸē yaĸamlarēnda bilgisayarlarla etkileĸim iinde olduklarē sºylenebilir. Bilgisayarē ilk kez internet 

kafede kullanmaya baĸlayanlarēn oranē erkeklerde %18,4 iken, kēzlarda bu oran %5,9ôdur. Bu bulgu, literat¿rde de 

belirtildiĵi gibi (G¿m¿ĸ, 2003; Tuti, 2005), internet kafeleri erkek ºĵrencilerin kēz ºĵrencilerden daha fazla 

kullandēklarēnē gºstermektedir.  

¥ĵrencilerin bilgisayarē kullanma yoĵunluklarēna bakēldēĵēnda ise %65ôinin haftada 0-5 saat arasēnda bilgisayar 

kullandēĵē anlaĸēlmaktadēr. Literat¿rdeki bazē alēĸmalar da bu bulguyu desteklemektedir. ¥rneĵin Gºkearslan 

(2005)ôēn yaptēĵē araĸtērmada, ºĵrencilerin bilgisayar baĸēnda haftada yaklaĸēk 2 saat zaman geirdikleri ortaya 

ēkmēĸtēr. ¥zkan (2010) ise ortaokul ºĵrencilerinin bilgisayar kullanēmlarēnēn haftada 1 ile 3 saat arasēnda deĵiĸim 

gºsterdiĵini belirlemiĸtir. ¥ĵrencilerin yarēsēndan fazlasēnēn bilgisayar kullanma s¿resinin 0-5 saat olmasē; ºĵrencilerin 

genel olarak bilgisayarda fazla zaman geirmediklerini ortaya ēkarmaktadēr. ¥ĵrencilerin bilgisayardan en ok 

yararlandēklarē zaman aralēklarē incelendiĵinde ise %43,2ôsinin 17 ile 21 saatleri arasēnda bilgisayar kullandēklarē 

belirlenmiĸtir. Bu bulgu, ºĵrencilerin daha ok okuldan sonra bilgisayar kullandēklarēnē gºstermektedir.  

¥ĵrencilerin %85,1ôi evrelerinde bilgisayara ulaĸma imk©nlarēnēn olduĵunu belirtmiĸtir. ¥ĵrencilerin b¿y¿k bir 

kēsmēnēn g¿nl¿k hayatēn vazgeilmez birer paralarē haline gelen bilgisayara ulaĸma imk©nēna sahip olmalarē g¿zel ve 

sevindirici bir durumdur. ¥ĵrencilerin %81,3ô¿ bilgisayara eriĸim alanē olarak ilk sērada kendi evlerini dile getirmiĸtir. 

¥ĵrencilerin bilgisayarē en ok evlerinde kullandēklarē bulgusunu; 2015 yēlēnda T¦ĶKôin gerekleĸtirdiĵi ñHanelerde 

Biliĸim Teknolojileri Kullanēmēò sonularē da desteklemektedir. Buna gºre hanelerin %54,8ôi bilgisayar kullanmaktadēr 
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(T¦ĶK, 2015). Ayrēca, Avrupa Birliĵi ¿yesi ¿lkelerde anne-babalar ile yapēlan bir araĸtērmada, ºĵrencilerin bilgisayarē 

en ok evlerinde, daha sonra okullarēnda kullandēklarē belirlenmiĸtir (European Commission, 2008). Bu baĵlamda, elde 

edilen bulgular alan yazēnē destekler niteliktedir. Ancak ºĵrencilerin kendi evleri dēĸēnda bilgisayar kullanma imk©nē 

bulduklarē yerlerin baĸēnda (%24,5) internet kafeler gelmektedir. Erkeklerin (%36,8) internet kafelerdeki bilgisayarlarē 

kullanma oranēnēn kēzlardan (%16,1) daha fazla olduĵu bulunmuĸtur. Bunun sebebi, k¿lt¿rel anlamda erkeklerin 

internet kafelere kēzlardan daha kolay girebilmeleri olabilir (Danēĸtekin, 2007). Ayrēca, ºĵrencilerin bilgisayar kullanma 

adēna internet kafelerden yararlanmalarē ¿zerinde d¿ĸ¿n¿lmesi gereken ºnemli bir konudur. ¢¿nk¿ internet ortamēnda 

kontrols¿z bir ĸekilde dolaĸan ºĵrencilerin karĸēsēna porno, uyuĸturucu, alkol, hērsēzlēk veya yasadēĸē ºrg¿tlere ait 

sitelerin ēkabilmesi ºzellikle k¿¿k yaĸtaki ocuklar iin ciddi sorunlar oluĸturabilmektedir (Aktaĸ-Arnas, 2005). Bu 

baĵlamda, internet kafelerin denetlenmesi konusunda Milli Eĵitim Bakanlēĵēôna ºnemli sorumluluk ve gºrevler 

d¿ĸmektedir. Okulda bilgisayar kullananlarēn oranē ise %33,6 gibi ok da y¿ksek olmayan bir deĵer ēkmēĸtēr. Bunun en 

ºnemli sebeplerinden biri ºĵrencilerin okulda bilgisayar kullanabilmeleri iin gerekli ortamēn saĵlanmamēĸ olmasē 

olabilir. 

¥ĵrencilerin %95ôinin bilgisayar kursuna gitmediĵi belirlenmiĸtir. Ayrēca, ºĵrencilerin %55,3ô¿n¿n bilgisayar 

kullanmayē kendi kendine, %35,4ô¿n¿n aileden, %20,4ô¿n¿n okuldan ve %12,2ôsinin arkadaĸlarēndan ºĵrendiĵi tespit 

edilmiĸtir. Bu bulgulardan ºĵrencilerin oĵunun bilgisayar kullanmayē kendi baĸēna ºĵrendiĵi anlaĸēlmaktadēr. Bununla 

birlikte, ºĵrencilerin bilgisayar kullanmayē kendi abalarē dēĸēnda okul, aile, arkadaĸ gibi kiĸi veya kurumlardan 

ºĵrendikleri anlaĸēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin %80,9ôunun en az bir bilgisayarē olduĵu ve %69,3ô¿n¿n ise bilgisayar ile ilgili geliĸmeleri takip ettiĵi 

ortaya ēkmēĸtēr. Bu baĵlamda, bilgisayarēn ºĵrenciler tarafēndan ihtiya olarak algēlandēĵē ve benimsendiĵi 

sºylenebilir. ¥ĵrencilerin %52,9ôunun ise bilgisayarēnda aēlēĸ ĸifresinin olmadēĵē tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin 

oĵunun bilgisayarēnda aēlēĸ ĸifresinin olmamasēnēn nedeni, bilgisayarēn aile ¿yeleri tarafēndan ortak kullanēlmasē 

olabilir.  

¥ĵrencilerin %40,1ôinin evlerinin ocuk odasēnda, %33,4ô¿n¿n ise oturma odasēnda bilgisayar bulunduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Dolayēsēyla, bilgisayarlarēn evlerin daha ok ocuk odasēnda yer aldēĵē anlaĸēlmaktadēr. Woodard ve 

Gridina (2000) 8-16 yaĸ grubundaki ocuklarēn %20ôsinin odasēnda bilgisayar olduĵunu belirlemiĸtir. Aktaĸ-Arnas 

(2005) da yaptēĵē araĸtērmada, ºĵrencilerin %21,3ô¿n¿n ocuk odasēnda bilgisayar bulunduĵunu saptamēĸtēr. Bayēr ve 

Numanoĵlu (2009) ise evinde bilgisayarē bulunan ºĵrencilerden %60,5ôinin bilgisayarēnēn kendi odasēnda olduĵunu 

belirtmiĸtir. Bu baĵlamda, elde edilen bulgular literat¿r ile paralellik gºstermektedir. Bu bulgulara dayanarak, 

ºĵrencilerin bilgisayarē yaĸam alanlarēnēn bir parasē haline getirdikleri sºylenebilir. 

Erkek ºĵrenciler bilgisayarēn sosyal yaĸamē etkilemediĵini (%24,4), kēz ºĵrenciler ise bilgisayarēn sosyal hayatē 

kēsmen olumsuz etkilediĵini (%29,6) daha ok ifade etmiĸtir. ¥ĵrencilerin geneline bakēldēĵēnda ise %25,8ôi 

bilgisayarēn sosyal yaĸamē kēsmen olumsuz etkilediĵini belirtmiĸtir. Hayatēn bir parasē haline gelen bilgisayarlarēn 

(Ersun vd., 2012), bazē ºĵrencilerin sosyal hayatlarēnē olumsuz etkilediĵi ve bu durumu ºnlemek adēna gerekli 

tedbirlerin alēnmasē gerektiĵi anlaĸēlmaktadēr. Son olarak, ºĵrencilerin bilgisayar kullanmama / kullanamama nedenleri 

ile ilgili en fazla dile getirdikleri nedenin ñbilgisayara ihtiya duymamaò olduĵu bulunmuĸtur. Bazē ºĵrencilerin 

bilgisayara ihtiya duymamasēnēn sebebi gerek duyduklarē bilgileri kitap, dergi gibi yazēlē kaynaklardan, 

arkadaĸlarēndan veya ebeveynlerinden ºĵrenebileceklerini d¿ĸ¿nmeleri olabilir.  

 

5. Sonu ve ¥neriler 

Å¥ĵrencilerin ºnemli bir bºl¿m¿n¿n kendisine ait bilgisayarē olduĵu ve bilgisayar kullandēĵē belirlenmiĸtir. Bu 

durum, ºĵrencilerin bilgisayar ile i ie bir ĸekilde hayatlarēnē s¿rd¿rd¿klerini gºstermektedir. Ķnsanlar aĵēn getirdiĵi 

yenilikleri yakalamak, bilgiye kēsa ve kolay yoldan ulaĸabilmek ve yaĸamlarēnē kolaylaĸtērmak iin bilgisayar sahibi 

olmaktadēr (¥zkan, 2010). ¥ĵrencilerin bilgisayar sahibi olmasē da bu ihtiyalar doĵrultusunda ortaya ēkmēĸ bir husus 

olarak gºr¿lebilir. 

ÅErkeklerin diz¿st¿ ve masa¿st¿, kēzlarēn ise diz¿st¿ bilgisayar kullanmayē daha fazla tercih ettikleri ortaya 

ēkmēĸtēr. Bu bulgu, ºĵrencilerin bilgisayarēn taĸēnabilir olmasēna daha ok dikkat ettiĵini ve cinsiyete gºre bilgisayar 

eĸitlerinin kullanēmēnda kēsmen de olsa bir farklēlēĵēn olduĵunu gºstermektedir. 

ÅBilgisayara h©kim olma konusunda ºĵrencilerin ºnemli bir bºl¿m¿ kendilerini ¿st d¿zeyde (iyi veya ok iyi) 

becerilere sahip gºrmektedir. 

Å¥ĵrencilerin b¿y¿k bir kēsmēnēn bilgisayarē ilk defa kendi evlerinde kullandēklarē ve bilgisayara rahatlēkla 

ulaĸabildikleri ortaya ēkmēĸtēr.  

Å¥ĵrencilerin oĵu, 3 yēldēr veya daha uzun bir s¿redir bilgisayar kullanmaktadēr. 3 yēldan daha fazla bilgisayar 

kullananlarēn oranē %50ônin ¿zerindedir. 
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Å¥ĵrencilerin b¿y¿k bir kēsmēnēn haftada 0 ile 5 saat arasēnda bilgisayar kullandēklarē ortaya ēkmēĸtēr. Bu bulgu, 

ºĵrencilerin genel olarak bilgisayar baĸēnda fazla zaman geirmediklerini gºstermektedir. 

Å¥ĵrencilerin ºnemli bir bºl¿m¿n¿n bilgisayara ulaĸma imk©nēna sahip olduĵu ve bilgisayarē okuldan sonra 17:00 

ile 21:00 saatleri arasēnda kullandēĵē ortaya ēkmēĸtēr.   

Å¥ĵrencilerin bilgisayara daha ok kendi evlerinden eriĸim saĵladēklarē belirlenmiĸtir. ¥ĵrenciler bilgisayara kendi 

evleri dēĸēnda, okuldan ve internet kafeden ulaĸmaktadēr. Evden bilgisayara eriĸim, okula ve internet kafeye gºre daha 

rahat ve kolay bir ulaĸēm olarak gºr¿lebilir (Yēlmaz, 2012). 

ÅErkeklerin bilgisayar kullanmayē ºĵrenmelerine kendileri dēĸēnda en ok ailenin, daha sonra sērasēyla arkadaĸlarēnēn 

ve okulun yardēmcē olduĵu belirlenmiĸtir. Kēzlarēn bilgisayar kullanmayē ºĵrenmelerine kendileri dēĸēnda ise en ok 

ailenin, daha sonra sērasēyla okulun ve arkadaĸlarēnēn yardēmcē olduĵu tespit edilmiĸtir. Bu baĵlamda, ºĵrencilerin 

bilgisayar kullanmayē kendi abalarē dēĸēnda okul, aile, arkadaĸ gibi kiĸi veya kurumlardan ºĵrendikleri sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

Å¥ĵrencilerin oĵunun bilgisayar ile ilgili geliĸmeleri takip ettikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Dolayēsēyla, bilgisayarēn ºĵrenciler 

tarafēndan benimsendiĵi anlaĸēlmaktadēr. 

Å¥ĵrencilerin neredeyse tamamēnēn bilgisayar kursuna gitmediĵi, ºĵrencilerin yarēsēndan oĵunun bilgisayarēnda 

aēlēĸ ĸifresinin bulunmadēĵē, ºĵrencilerin yarēsēna yakēnēnēn bir bilgisayara sahip olduĵu, erkeklerin ve kēzlarēn 

evlerinin daha ok ocuk ve oturma odalarēnda bilgisayar bulunduĵu ortaya ēkmēĸtēr. 

ÅErkeklerin ve kēzlarēn bilgisayarēn sosyal yaĸamē nasēl etkilediĵi hususuna verdikleri cevaplar sērasēyla 

ñetkilememeò ve ñkēsmen olumsuz etkilemeò, erkeklerin ve kēzlarēn bilgisayar kullanmama / kullanamama nedeni ise 

ñbilgisayara ihtiya duymamaò ¿zerinde yoĵunlaĸmaktadēr. 

Araĸtērmanēn sonularēna dayalē olarak aĸaĵēdaki ºneriler sunulmuĸtur: 

ÅAraĸtērma sonularēna gºre, ºĵrenciler arasēnda bilgisayar yaygēn bir biimde kullanēlmaktadēr. ¥ĵrenciler 

bilgisayarē genelde evlerinde, okullarēnda ve internet kafelerde kullandēklarēndan, ºĵrencilerin bilgisayar 

kullanmalarēnda ailelere, ºĵretmenlere ve internet kafe yºneticilerine b¿y¿k sorumluluklar d¿ĸmektedir. Bu baĵlamda, 

ºĵrencilerin bilgisayar kullanēmlarēnē denetlemek iin ºĵretmenlerin, velilerin ve internet kafe yºneticilerinin iĸbirliĵi 

ierisinde olmalarē gerekmektedir.  

ÅAilelerin ve ºĵretmenlerin bilgisayarēn etkili ve g¿venli kullanēmē konusunda ocuklarē bilgilendirerek ve 

bilinlendirerek desteklemeleri ºnemli bir durumdur (¥zkan, 2010). 

ÅBilgisayara evden, okuldan veya internet kafeden ulaĸabilen ºĵrencilerin zamanlarēnēn b¿y¿k bir bºl¿m¿n¿ 

bilgisayar baĸēnda geirmemeleri iin bilgisayarēn aileler ve ºĵretmenler tarafēndan sēnērlē bir zaman aralēĵēnda 

kullandērēlmasē gerekmektedir. 

ÅVeliler, ocuklarēnēn bilgisayar kullanēmlarēnē kontrol etmelidir. Velilerin bunu daha iyi yapabilmeleri iin hizmet 

ii eĵitim faaliyetleri ile bilgilendirilmeleri ºnem arz etmektedir. 

ÅBilgisayar kullanma yeterlilikleri d¿ĸ¿k olan ºĵrencileri bilgisayar kullanēmē konusunda daha iyi seviyelere 

ēkarmak iin okullarda ekstra uygulamalar (bilgisayar kullanēmē ile ilgili uygulamalar gibi etkinlikler) yapēlabilir. 

ÅĶnternet kafelerin bilgisayara eriĸimde ºzellikle erkek ºĵrenciler iin ºnemli bir alternatif oluĸturduĵu 

belirlenmiĸtir. Bilgisayar kullanma konusunda internet kafelerin kēz ºĵrencilerin daha fazla yararlanabilecekleri 

ortamlara dºn¿ĸt¿r¿lmesine yºnelik giriĸimlerde bulunulabilir (¢avuĸ ve Gºkdaĸ, 2006). 

ÅYeni nesillerin kullanēmlarēna sunulacak bilgisayarlarēn daha ok taĸēnabilir cihazlar olarak geliĸtirilmesi 

ºnerilmektedir. 

ÅBu araĸtērma kapsamēnda geliĸtirilen ñBilgisayar Kullanēmē Ķle Ķlgili Gºr¿ĸ Anketiò Milli Eĵitim Bakanlēĵēôna baĵlē 

t¿m ortaokul ve ortaºĵretim kurumlarēnda uygulanabilir.  
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¥zet 
Teknolojinin eĵitim ortamēna entegrasyonunun etkili biimde saĵlanmasē iin ºncelikle ºĵretmenlerin ve 

ºĵretmen adaylarēnēn ilgili yeterliliklere sahip olmasē beklenmektedir. ¥ĵretim ortamlarēnda ve ºĵretmen 

yetiĸtiren kurumlarda ºĵretim amalē kullanēlabilecek teknolojilerin artmasēna raĵmen eĵitim ortamlarēna 

teknoloji entegrasyonu s¿recinde ºĵretmen kaynaklē problemlerin b¿y¿k paya sahip olduĵu anlaĸēlmaktadēr. 

Bu durum hizmet s¿recinde aktif gºrev alacak ºĵretmenlerin hizmet ºncesi ºĵretmen eĵitimi s¿recindeki 

teknopedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin ne d¿zeyde olduĵu sorusunu akla getirmektedir. Bu baĵlamda 

hizmet ºncesi ºĵretmen eĵitimi s¿recinde ºĵretmen adaylarēnēn teknolojik pedagojik alan bilgisi 

yeterliliklerinin belirlenmesi ºnemli bir durum olarak ºn plana ēkmaktadēr. Y¿r¿t¿len bu araĸtērma, eĵitim 

fak¿ltesi ºĵretmen adaylarēnēn teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin farklē deĵiĸkenlere gºre nasēl 

deĵiĸtiĵini belirlemek amacēyla y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Tarama yºntemi ile y¿r¿t¿len araĸtērmada Kabakē Yurdakul 

ve arkadaĸlarē (2012) tarafēndan geliĸtirilen Teknopedagojik Eĵitim Yeterlik (TPACK-deep) ºleĵi 

kullanēlarak veriler toplanmēĸtēr. Veri toplama aracē tasarēm, uygulama, etik ve uzmanlaĸma ĸeklinde dºrt 

faktºr altēnda toplam 33 maddeden oluĸmaktadēr. ¥lek maddeleri, 5`li likert tipi olup ñRahatlēkla 

Yapabilirimò, ñYapabilirimò, ñKēsmen Yapabilirimò, ñYapamamò ve ñKesinlikle Yapamamò ĸeklindedir. 

¢alēĸmanēn ºrneklemini bir devlet ¿niversitesinin eĵitim fak¿ltesinde 2014-2015 eĵitim ºĵretim yēlē bahar 

yarēyēlēnda 3. ve 4. sēnēfēnda ºĵrenim gºren yedi farklē bºl¿mden toplam 380 ºĵretmen adayē oluĸturmaktadēr. 

¥ĵretmen adaylarēnēn teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin; teknoloji ierikli ders alma durumu, 

sēnēf d¿zeyi ve bºl¿me dayalē olarak farklēlēk gºsterip gºstermediĵini belirlemek amacēyla .05 anlamlēlēk 

d¿zeyinde baĵēmsēz gruplar iin t-testi ve tek yºnl¿ varyans analizinden yararlanēlmēĸtēr. Elde edilen bulgular 

doĵrultusunda ºĵretmen adaylarēnēn teknoloji ierikli ders alma durumuna gºre uygulama ve etik faktºrlerine 

iliĸkin ortalama puanlarē arasēnda anlamlē bir fark bulunmuĸtur. Sēnēf d¿zeyinin ise gruplar arasēnda 

istatistiksel olarak bir fark yaratmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bºl¿m deĵiĸkenine iliĸkin olarak ºĵretmen adaylarēnēn 

teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinde ise Bilgi ve Ķletiĸim Teknolojileri ¥ĵretmenliĵi lehine 

anlamlē bir fark olduĵu anlaĸēlmēĸtēr. ¥ĵretmen eĵitimi s¿recinde ºĵretmen adaylarēnēn teknoloji ve kullanēmē 

ile ilgili bilgi kazanēmlarēnē artēracak derslerin yanē sēra teknolojiyi ders s¿reciyle b¿t¿nleĸtirmelerini 

saĵlayacak ve teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerini geliĸtirecek etkinlik temelli s¿relere de yer 

verilmelidir. 

          Anahtar Sºzc¿kler: Teknolojik pedagojik alan bilgisi, ºĵretmen adaylarē, teknoloji 

          Entegrasyonu 

 

Investigating Preservice Teachersô Technological Pedagogical Content Knowledge  

With Respect to Different Varibles 

 

Primarily teachers and preservice teachers should have competencies related to technology before integrating 

technology in to the education effectively. Despite the increasing of eduational technologies in learning environments 

and faculty of teacher education it is understood that there are many problems in learning environments related with 

teachersô own. This situation bring to mind a question that what level of technological pedagogical content knowledge 

have preservice teachers before get into service. In this regard determining preservice teachers level of technological 

pedagogical content knowledge is become important issue. So the aim of the study is investigating to changing of 

preservice teachersô technological pedagogical content knowledge with respect to  different variables. Research was 

conducted with servey research method and data collected with technological pedagogical content knowledge scale 

(TPACK-Deep) developed by Kabakci-Yurdakul et al. (2012). Data collection tool consisted of 33 items in 4 sub-scales 

by the name designing the instruction, implementing the instruction, ethic and specialization. For each item, five-point 

Likert type scale (ñI can easily do itò, ñI can do itò, ñI can partly do itò, ñI canôt do itò and ñI certainly canôt do itò) was 

used. Servey was administered to 380 preservice teachers from  three and four grade at 7 different department in faculty 

of education in a state university in Turkey, 2014-2015 academic year.Technological pedagogical content knowledge 
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competency scores of preservice teachers were investigated if there is any statistically significant difference between the 

mean scores at .05 significance level with regard to, their grade level, department and taking a lesson related to 

technology. In this respect, independent sample t-test and one way ANOVA were used for data analysis.According to 

findings there were statistically significant difference within the mean score of two sub-scales (ñimplementing the 

instructionò and  ñethicò) related to taking a lesson on technology. Likewise, there is no statistically significant 

difference within the mean scores of any sub-scales related to grade level. On the other hand there was statistically 

significant difference within the mean scores of departments in favour of Computer and Instructional Technologies.In 

teacher education period some lessons should be formed in respect to using technology for increasing preservice teacher 

competencies on integrating technology into education effectivelly. Moreover preservice teacher included into activity 

based processes for improving their competencies on technological pedagogical content knowledge. 

Keywords: Technological pedagogical content knowledge, preservice teachers, integration of technology  

 

1. Giriĸ 

Eĵitim ortamlarēna teknolojinin entegrasyonu, bilimsel ilke ve yeniliklerin ºĵretim s¿recinde yaĸanan sorunlarēn 

ºz¿m¿ amacēyla iĸe koĸulmasēnē gerektirmektedir. Teknoloji entegrasyonu, ºĵretme-ºĵrenme s¿relerinin daha 

verimli hale getirilerek nitelikli bireylerin yetiĸtirilmesi aēsēndan da ºnem taĸēmaktadēr (Konur, Sezen ve Tekbēyēk, 

2008). Bu durum Newton ve Rogersôēn (2001) ifade ettiĵi gibi teknolojide yaĸanan hēzlē geliĸmelerin neticesinde, 

toplumun beklentisi paralelinde eĵitimin de d©hil olduĵu t¿m kurumlarda yaĸanan deĵiĸim ihtiyacēnēn bir sonucu olarak 

ortaya ēkmēĸtēr. Okullarda bilgisayar ve internet aĵlarēnēn g¿lendirilmesi, ºĵretmenlerin teknoloji kullanēmlarēnē 

artērmaya yºnelik abalar ve ºĵretim ortamlarēnēn teknolojik aēdan zenginleĸtirilmesi (¢aĵēltay ve diĵ., 2001) bu 

deĵiĸimlere ºrnek olarak verilebilir. Bu deĵiĸimin baĸarēsē, hayata geirilmesinde ºnemli rol ºĵretmenlere ve ºĵretim 

elemanlarēna baĵlēdēr. Bu nedenle ºĵretmenlerin kararlarē, deneyimleri, yaklaĸēmlarē ve tutumlarē ºĵretimde bilgi 

teknolojilerinin kullanēmēnē doĵrudan etkilemektedir. Yaĸanan bu deĵiĸim doĵrultusunda ºĵretmen ve ºĵrenci yeterlik 

standartlarēnda da deĵiĸim yaĸanmēĸtēr (ISTE, 2008; ISTE, 2007). Bu standartlar incelendiĵinde ºĵretmenlerin, bilgi ve 

iletiĸim teknolojileriyle ilgili standartlara sahip olmalarēnēn gerektiĵi anlaĸēlmaktadēr. Bu durum ise, ºĵretmenlerin 

teknolojiyi ºĵretim ortamēna entegrasyonunu gerekleĸtirmelerine olanak saĵlayacak teknik ve pedagojik karĸēlēĵē olan 

yeni yeterliklere sahip olmalarēnēn zorunluluĵunu ortaya ēkarmēĸtēr. 

Teknoloji entegrasyonu artēk ºĵrencilerin anlamlē ºĵrenme becerileri kazanmalarēnda faydalanēlabilecek bir olgu 

olarak kabul edilmektedir. Teknoloji entegrasyonu ile ilgili olarak uluslar arasē ve ulusal alanda yapēlan bir ok 

araĸtērmada bu duruma odaklanēldēĵē gºr¿lmektedir (Burns, 2007; Hennesy ve diĵ., 2007). Yapēlan bu araĸtērmalarda 

ºĵretmenlerin teknolojiyi ºĵrenci ºĵrenmelerinin anlamlē ĸekilde artērēlabilmesi amacēyla uygun pedagojik yºntemlerle 

nasēl iĸe koĸabileceklerinden uzak olduklarē vurgulanmaktadēr. ¥ĵretim ortamlarēna teknoloji entegrasyonunun 

gerekleĸtirilebilmesinin ºn¿nde farklē engellerin bulunduĵu ifade edilmekle birlikte, bu engellerin baĸēnda 

ºĵretmenlerin yeterlikleriyle ilgili eksikliklerin yer aldēĵē anlaĸēlmaktadēr (Bingimlas, 2009). 

Son yēllarda yapēlan alēĸmalarda, ºĵretmenlerin teknolojiyi eĵitim ve ºĵretim s¿recinde ºĵrenmeyi artērēcē amalē 

kullanmadēklarē ve kendilerini hazēr hissetmedikleri gereĵi vurgulanmaktadēr (Oakes & Martin, 2002; akt. N. Erdemir 

ve diĵ., 2009). Bunun nedeni olarak da adaylar teknolojiyi kullanmaya yºnelik hizmet ºncesinde yeterli eĵitim 

alamadēklarēnē belirtmiĸlerdir (Beichner, 1990 akt. N.Erdemir ve diĵ., 2009).  Bu baĵlamda hizmet ºncesinde 

ºĵretmenlerin yetiĸtirilmesi s¿recinde ºĵretmen adaylarēnēn bilgi ve iletiĸim teknolojilerini kullanmalarē birok 

ºĵretmen yetiĸtiren kurum iin ºnemli bir konudur (Chai, Koh ve Tsai, 2010). Bu durum daha nitelikli ºĵretmen 

adaylarēnēn yetiĸmesinde ºĵretmen yetiĸtiren kurumlarēn sorumluluk almasēnē gerektirmektedir (Akpēnar, 2003). 

¥ĵretmenlerin ºĵretim s¿recine teknolojiyi entegre edebilmeleri iin ºĵretmen yetiĸtiren kurumlarēn teknoloji 

kullanēmēnē gerektiren ve ºzendiren ders ve uygulamalara aĵērlēk vermeleri bu aēdan ºnem arz etmektedir (Uysal ve 

diĵ., 2003). Hizmet ii eĵitimlerin d¿zenlenmesi ve y¿r¿t¿lmesine iliĸkin karĸēlaĸēlan sorunlar (Usluel, Kuĸkaya-

Mumcu ve Demiraslan, 2007) ise ºĵretmen eĵitimi s¿recini bu konudaki yerini daha da ºnemli kēlmaktadēr. 

¥ĵretmen eĵitimi programlarēnda bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin kullanēmēnē ieren yeterlilikler daha ok 

pedagojik bilgi ve alan bilgisinden ayrē olarak  verilmiĸtir (Graham, 2011). Ķlerleyen yēllarda bu konuda yapēlan 

alēĸmalar ise bu yeterliliĵin alan odaklē ierik ve pedagojilerle birlikte kazandērēlmasē gerektiĵi gereĵini ortaya 

koymuĸtur (Niess, 2005; Shin vd., 2009). Bu yeterlilik ise ºĵretmenlerin teknolojisi eĵitime nasēl uyarlayacaklarēnē 

Pedagojik ve Alan bilgisi erevesinde aēklayan bir model olarak aēklanmēĸ (Mishra ve Koehler, 2006) ve 

ñTeknolojik Pedagojik Alan Bilgisiò ĸeklinde adlandērēlmēĸtēr.  
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1.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)  
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) kavramē, Shulmanôēn (1986) tarafēndan ortaya koyulan  pedagojik alan 

bilgisi (PAB) ¿zerine ile teknolojinin etkileĸimi sonucu ortaya ēkmēĸtēr (Koehler, Mishra ve Yahya, 2007; Niess, 

2005). TPABôēn alan (A), pedagoji (P) ve teknoloji (T) bilgi alanlarēyla etkileĸim kuran ve teknoloji entegrasyonunun 

saĵlanabilmesi adēna ºĵretmenlerin sahip olmalarē gereken yeterliliklerden biri olduĵu vurgulanmaktadēr (Koehler ve 

Mishra, 2008). Son yēllarda TPAB bilgi alanē ile yapēlan alēĸmalarla ºĵretmen eĵitimi ve mesleki geliĸim 

programlarēnēn yeniden yapēlandērēlmasēna ºnem verildiĵi anlaĸēlmaktadēr (Burns, 2007; Canbazoĵlu Bilici, 2012; 

Jimonyannis, 2010; Koko, 2012). 

TPAB kavram temelinde teknoloji, pedagoji ve ierik olmak ¿zere ¿ ve bu alanlarēn etkileĸimlerinden ortaya ēkan 

dºrt ¿zere toplam yedi farklē bilgi alanē vardēr. 

Teknolojik Bilgi (TB): bilgisayar teknolojilerini kullanma ve teknolojiyle ilgili yaĸanabilecek sorunlar ve problemleri 

aĸmak iin gerekli olan bilgi t¿r¿d¿r. 

Alan Bilgisi (AB): ¥ĵretilecek konu alanēna iliĸkin ierik bilgisidir. 

Pedagojik Bilgi (PB): ¥ĵretim yaklaĸēmlarē, yºntemleri, teknikleri, ºĵrenen, ºlme ve deĵerlendirme bilgisidir. 

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Konu alan bilgisi ile pedagojik bilginin birleĸimi olarak, konu ieriĵi baĵlamēnda, 

konunun anlaĸēlabilmesi iin ºrnek, aēklama, sunum ve diĵer yaklaĸēmlarēn kullanēlmasēnē saĵlayan bilgi t¿r¿d¿r. 

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): Belirli bir konu ieriĵinin sunumunda hangi teknolojilerin kullanēlabileceĵine iliĸkin 

sahip olunan bilgi t¿r¿d¿r. 

Teknolojik Pedagojik Bilgisi (TPB): Belirli teknolojilerin hangi yºntem ve teknikler baĵlamēnda potansiyellerinin en 

¿st d¿zeye ēkabileceĵine iliĸkin sahip olunan bilgi t¿r¿d¿r.  

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): Belirli bir konu ieriĵinin sunumunda hangi teknolojilerin nasēl bir 

yaklaĸēm, yºntem ve teknikle birlikte kullanēlabileceĵine iliĸkin sahip olunan bilgi t¿r¿d¿r. 

 

 
ķekil 1.Teknolojik pedagojik alan bilgisi bileĸenleri (http://tpack.org) 

 

TPAB ile ilgili alēĸmalarda genel olarak, bilgi ve iletiĸim teknolojisi olarak adlandērēlan aĵēmēzda, ºĵretmenlerin 

sahip olduklarē teknolojik bilgileri sēnēf ii uygulamalarda anlamlē ve uyumlu bir ĸekilde kullanmalarē gerektiĵi 

belirtilmektedir (Mishra ve Koehler, 2006; Koehler, Mishra ve Yahya, 2007; Angeli ve Valanides, 2009).¦lkemizde 

TPAB kavramēyla ilgili yapēlan ilk alēĸmalar, TPAB kavramēnēn T¿rk eĵitim araĸtērmacēlarēna tanētēmē ĸeklindedir 

(Akko, ¥zmantar ve Bingºlbali, 2008; Haslaman, Kuskaya-Mumcu ve Kocak-Usluel, 2008; Kooĵlu, 2009). Yapēlan 

araĸtērmalarēn TPAB kavramēnēn deĵiĸik yºnleriyle ele alēnmasē aēsēndan yetersiz olduĵunu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu 

nedenle araĸtērmanēn amacē ºĵretmen adaylarēnēn TPAB bilgi ve yeterliliklerinin teknolojik ders alma, bºl¿m ve sēnēf 

deĵiĸkenleri aēsēndan incelenmesidir. Yapēlan bu araĸtērmada ise aĸaĵēdaki alt problemlere yanēt aranmēĸtēr: 

http://tpack.org/
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1) ¥ĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterlilikleri ile alana ºzg¿ teknoloji kullanēmēnē ieren ders alma durumlarē 

arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr? 

2) ¥ĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterlilikleri ile sēnēf d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr? 

3) ¥ĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterlilikleri ile bºl¿mleri arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr? 

 

2. Yºntem 

¥ĵretmen adaylarēnēn teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterliliklerinin belirlenmesi amacēyla y¿r¿t¿len bu 

araĸtērmada tarama yºntemi kullanēlmēĸtēr. Tarama yºntemi olarak da bilinen tarama yºntemi sosyal bilimlerde olduĵu 

gibi eĵitim biliminde de en yaygēn olarak kullanēlan yºntemlerinden biridir. Tarama yºnteminin temel amacē, bireylerin 

herhangi bir konu ¿zerinde duygu, d¿ĸ¿nce ve gºr¿ĸlerini oĵunlukla geniĸ kitlelerden elde etmektir (B¿y¿kºzt¿rk ve 

diĵ., 2007). Bu araĸtērmada da geniĸ bir kitlenin gºr¿ĸlerini betimleme ve aēklama hedeflendiĵinden tarama yºntemi 

kullanēlmēĸtēr.  

 

 2.1. Araĸtērmanēn ¥rneklemi 

Araĸtērmanēn ºrneklemini, 2014-2015 eĵitim dºneminde bir devlet ¿niversitesinin eĵitim fak¿ltesinde 3. ve 4. sēnēfta 

ºĵrenim gºren 380 ºĵretmen adayē oluĸturmaktadēr.   Tablo 1ôde ºrneklem gurubunun ºzellikleri sunulmuĸtur.  

 

Tablo 1. ¥ĵretmen adaylarēna iliĸkin bilgiler 

B.¥: 

Bilgis

ayar 

¥ĵrt., 

M.¥: 

Mate

matik 

¥ĵrt., 

Ķ.E.¥

: 

Ķĸitm

e 

Engel

liler 

¥ĵrt., S.B.¥: Sosyal Bilgiler ¥ĵrt. T.¥:T¿rke ¥ĵrt.,  S.¥: Ķlkºĵretim Sēnēf ¥ĵrt.,  O.¥.¥: Okul ¥ncesi ¥ĵrt.               

2.2. Veri Toplama Aracē ve ¥zellikleri 

Araĸtērmada veri toplama aracē olarak Kabakē Yurdakul ve arkadaĸlarēnēn 2012 yēlēnda geliĸtirdiĵi teknopedagojik 

eĵitim yeterlik (tpack-deep) ºleĵi kullanēlmēĸtēr. Bu ºlek, dºrt faktºr altēnda toplam 33 maddeden  oluĸmaktadēr. Bu 

faktºrler; tasarēm, uygulama, etik ve uzmanlaĸmadēr. ¥lek maddeleri, 5`li likert tipi olup ñRahatlēkla Yapabilirimò, 

ñYapabilirimò, ñKēsmen Yapabilirimò, ñYapamamò ve ñKesinlikle Yapamamò ĸeklindedir. (Kabakci Yurdakul ve 

diĵerleri, 2012). ¥lekteki maddelerin tamamē olumlu ifadeler olup, ºlekte tersten kodlanan madde bulunmamaktadēr. 

¥leĵin dºrt faktºr¿ne gºre maddelerin daĵēlēmē aĸaĵēdaki gibidir:  

V Tasarēm: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 ve 10ôuncu maddeler  

V Uygulama: 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17,18, 19, 20, 21 ve 22ôinci maddeler  

V Etik: 23, 24, 25, 26, 27 ve 28ôinci maddeler  

V Uzmanlaĸma: 29, 30, 31, 32 ve 33ôuncu maddeler  

¥lekte verilerin analizine baĵlē olarak elde edilen bulgularēn yorumlanmasēnda aritmetik ortalama puanē ¿zerinden 

yapēlan hesaplamalar temel alēnmēĸtēr. ¥lekten alēnabilecek en d¿ĸ¿k puan 33 en y¿ksek puan ise 165ôtir. Buna baĵlē 

olarak, en y¿ksek puan ile en d¿ĸ¿k puan arasēndaki fark 132ôdir. ¥lekten hesaplanan puan, 165ôe yaklaĸtēka 

teknopedagojik yeterlik artmakta, 33ôe yaklaĸtēka teknopedagojik yeterlik azalmaktadēr. 

2.2. Verilerin Analizi  

Anket uygulamasē sonucu elde edilen veri seti IBM SPSS Statistics 20 paket programēnda analiz edilmiĸtir. Verilerin 

analizinde, baĵēmsēz gruplar iin t-testi ve ANOVA kullanēlmēĸtēr. Ayrēca, TPAB ºleĵi faktºr puanlarēnēn, ders alma 

ve sēnēf d¿zeyine gºre deĵiĸiklik gºsterip gºstermediĵini belirlemek amacēyla t-testi, bºl¿mlere gºre anlamlē farklēlēk 

gºsterip gºstermediĵini belirlemek iin tek yºnl¿ varyans analizinden (ANOVA) yararlanēlmēĸtēr. Her bir baĵēmlē 

Bºl¿m f % Sēnēf f % 

B.¥ 142 37,3 3. sēnēf 56 39,4 

4. sēnēf 86 60,5 

M.¥ 38 10 3. sēnēf 38 100 

Ķ.E.¥ 41 10,7 3. sēnēf 41 100 

S.B.¥ 

 

52 13,6 

 

3. sēnēf 21 40,3 

4. sēnēf 31 59,6 

S.¥ 

 

18 4,7 3. sēnēf 18 100 

O.¥.¥ 31 8,1 4. sēnēf 31 100 

T.¥ 58 15,2 3. sēnēf 58 100 
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deĵiĸken iin tek yºnl¿ varyans analizi yapēlēp, sonularēn istatistiksel olarak anlamlē ēkmasē durumunda, farklēlēĵēn 

hangi gruplardan kaynaklandēĵēnē tespit etmek amacēyla, oklu karsēlaĸtērma testlerinden Scheffe ve Dunnett C  testleri 

kullanēlmēĸtēr.  

 

3. Bulgular  

Araĸtērmanēn bulgularē, araĸtērmanēn alt problemleri paralelinde 3 grup altēnda toplanmēĸtēr. Ķlk olarak ºĵretmen 

adaylarēnēn TPAB yeterliliklerinin teknoloji ierikli ders alma durumuna gºre nasēl farklēlaĸtēĵēna iliĸkin bulgular 

sunulmuĸtur. Bu duruma iliĸkin olarak ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliklerinin ñTasarēmò, ñUygulamaò, ñEtikò ve 

ñUzmanlaĸmaò ile ilgili ºzelliklerinin teknoloji ierikli ders alma durumu ile karĸēlaĸtērēlmasē yapēlmēĸtēr. Bu erevede 

gerekleĸtirilen baĵēmsēz gruplar iin t-testi sonularē Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 2. ¥ĵretmen adayē TPAB yeterliliklerinin teknoloji ierikli ders alma durumuna iliĸkin baĵēmsēz gruplar iin 

t-testi sonularē 

 Ders alma 

durumu  

N  S sd t p 

Tasarēm Evet 

Hayēr 
306 

74 

3.85 

3.67 

.65 

.69 

378 

 

2.08 

 

.

038 

 

Uygulama Evet 

Hayēr 

306 

74 

3.85 

3.66 
.48 

.54 

378 

 

2.91 

 

.

004 

 

Etik  Evet 

Hayēr 

306 

74 

3.75 

3.48 
.69 

.75 

378 

 
2.95 

 

.

003 

 

Uzmanlaĸ

ma 
Evet 

Hayēr 

306 

74 

3.94 

3.74 
.71 

.78 

378 

 
2.17 

 

.

030 

 

Baĵēmsēz gruplar t-testi sonularēna gºre ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliliklerinin ñTasarēmò  alt boyutuna 

iliĸkin olarak anlamlē bir fark gºstermediĵi anlaĸēlmēĸtēr, t(378)=2.08, p>.05. Bununla birlikte teknoloji ierikli ders 

alan ºĵretmen adaylarēnēn ortalama puanlarēnēn (=3,85), ders almayan ºĵretmen adaylarēna gºre   (=3,67) daha iyi 

olduĵu sºylenilebilir. ñUygulamaò alt faktºr¿ne iliĸkin olarak ise teknoloji ierikli ders alan ve almayan ºĵretmen 

adaylarē arasēnda anlamlē bir farkēn ortaya ēktēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r, t(378)=2.91, p<.05. Aynē ĸekilde ders alan ve almayan 

ºĵretmen adaylarēnēn ñEtikò alt boyutuna iliĸkin puanlarē arasēnda da anlamlē bir fark ortaya ēktēĵē anlaĸēlmēĸtēr, 

t(378)=2.95, p>.05. Diĵer taraftan ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliliklerinin ñUzmanlaĸmaò  alt boyutuna iliĸkin 

olarak anlamlē bir fark gºstermediĵi anlaĸēlmēĸtēr, t(378)=2.17, p<.05. Fakat teknoloji ierikli ders alan ºĵretmen 

adaylarēnēn ortalama puanlarēnēn (=3,94), ders almayan ºĵretmen adaylarēna gºre   (=3,74) daha iyi olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Araĸtērmanēn ikinci alt problemi baĵlamēnda ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliliklerinin sēnēf d¿zeyine gºre nasēl 

farklēlaĸtēĵē incelenmiĸtir. Bu duruma iliĸkin olarak ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliklerinin ñTasarēmò, 

ñUygulamaò, ñEtikò ve ñUzmanlaĸmaò ile ilgili ºzelliklerinin sēnēf d¿zeyleri ile karĸēlaĸtērēlmasē yapēlmēĸtēr. Bu 

erevede gerekleĸtirilen baĵēmsēz gruplar iin t-testi sonularē Tablo 3ôte sunulmuĸtur. 

 

Tablo 3. ¥ĵretmen adayē TPAB yeterliliklerinin sēnēf d¿zeyleri durumlarēna iliĸkin baĵēmsēz gruplar iin t-testi 

sonularē 

 

 Sēnēf N  S sd t p 

Tasarēm 3 

4 
227 

153 

3.78 

3.86 

.68 

.64 

378 

 

1.16 

 

.245 

 

Uygulama 3 

4 
227 

153 

3.78 

3.86 

.48 

.51 

378 

 

1.51 

 

.131 

 

Etik  3 227 3.67 .71 378 .960 .337 

 4 153 3.74 .70    

Uzmanlaĸ

ma 

3 

4 
227 

153 

3.87 

3.95 

.72 

.72 

378 

 

.960 

 

.337 
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Baĵēmsēz gruplar t-testi sonularēna gºre ºĵretmen adaylarēnēn sēnēf d¿zeyleri ile TPAB yeterliliklerinin ñTasarēmò  

alt boyutu t(378)=1.16, p>.05, ñEtikò  alt boyutu t(378)=1.31, p>.05, ñUygulamaò  alt boyutu t(378)=.960, p>.05 ve 

ñUzmanlaĸmaò  alt boyutu t(378)=.960, p>.05 olmak ¿zere anlamlē bir fark gºstermediĵi anlaĸēlmēĸtēr.  

Araĸtērmanēn ¿¿nc¿ alt problemi baĵlamēnda ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterlilikleri ile bulunduklarē bºl¿m 

arasēndaki iliĸki incelenmiĸtir. Bu duruma iliĸkin olarak ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliklerinin ñTasarēmò, 

ñUygulamaò, ñEtikò ve ñUzmanlaĸmaò ile ilgili ºzelliklerinin bºl¿mleri ile karĸēlaĸtērēlmasē yapēlmēĸtēr. Bu erevede 

ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliliklerinin okunulan bºl¿me gºre ANOVA sonularē Tablo 4ôte verilmiĸtir. 

 

Tablo 4. ¥ĵretmen adaylarēnēn ñTPACK Deepò ºleĵi puanlarēnēn okunulan bºl¿me gºre ANOVA sonularē 

 Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 
sd 

Kareler 

Ortalamasē 
F p 

Anlamlē 

Fark 

Tasarēm Gruplararasē 14.932 6 2.489 6.025 .000 2-1, 2-6 

Gruplarii 154.078 373 .413   

Toplam 169.010 379    

Uygulama Gruplararasē 17.816 6 2.969 14.426 .000 2-1, 2-3, 

2-4, 2-6, 

2-7, 5-6 
Gruplarii 76.777 373 .206   

Toplam 94.593 379    

Etik  Gruplararasē 25.113 6 4.186 9.362 .000 2-1, 2-6, 

2-7 Gruplarii 166.764 373 .447   

Toplam 191.877 379    

Uzmanlaĸma Gruplararasē 15.473 6 2.579 5.176 .000 2-1, 2-6 

Gruplarii 185.823 373 .498   

Toplam 201.296 379    

1: Ķĸitme Engelliler ¥ĵrt., 2: Bilgisayar ¥ĵrt., 3: Sosyal Bilgiler ¥ĵrt., 4: Ķlkºĵretim Matematik ¥ĵrt.,  

5: Ķlkºĵretim Sēnēf ¥ĵrt., 6: Okul ¥ncesi ¥ĵrt., 7: T¿rke ¥ĵrt. 

Analiz sonularē, ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterlilikleriyle okunulan bºl¿m bakēmēndan anlamlē bir farkēn 

olduĵunu gºstermektedir. Bu fark ñTasarēmò boyutu iin, F(6, 373)=6.025, p<.05; ñUygulamaò boyutu iin, F(6, 

373)=14.426, p<.05; ñEtikò boyutu iin, F(6,373)=9.362, p<.05 ve ñUzmanlaĸmaò boyutu iinde F(6, 373)=5.176, 

p<.05 olarak belirlenmiĸtir. Baĸka bir deyiĸle, ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterlilikleri dºrt alt boyut iinde okunulan 

bºl¿me baĵlē olarak anlamlē bir ĸekilde deĵiĸmektedir. Bºl¿mler arasē farklarēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu bulmak 

amacēyla yapēlan Scheffe testinin sonularēna gºre ise; 

ñTasarēmò boyutu ile ilgili sonulara gºre, Bilgisayar ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde (= 4.03, S=.58) okuyan ºĵretmen 

adaylarēnēn TPAB yeterliliklerinin Ķĸitme Engelliler ¥ĵretmenliĵi (= 3.55, S=.65) ve Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi (

= 3.49, S=.71) bºl¿m¿nde okuyan ºĵretmen adaylarēndan daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. 

ñUygulamaò boyutu ile ilgili sonulara gºre, Bilgisayar ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde (= 4.06, S=.45) okuyan 

ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliliklerinin Ķĸitme Engelliler ¥ĵretmenliĵi (= 3.54, S=.44), Sosyal Bilgiler 

¥ĵretmenliĵi (= 3.75, S=.48),  Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi (= 3.42, S=.44) ve T¿rke ¥ĵretmenliĵi (= 3.71, 

S=.45) bºl¿m¿nde okuyan ºĵretmen adaylarēndan daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. Benzer ĸekilde Ķlkºĵretim Sēnēf 

¥ĵretmenliĵi (= 3.93, S=.41) bºl¿m¿nde okuyan ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliliklerinin de Okul ¥ncesi 

¥ĵretmenliĵi (= 3.42, S=.44) bºl¿m¿nde okuyan ºĵretmen adaylarēndan y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

ñEtikò boyutu ile ilgili sonulara gºre, Bilgisayar ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde (= 3.99, S=.58) okuyan ºĵretmen 

adaylarēnēn TPAB yeterliliklerinin Ķĸitme Engelliler ¥ĵretmenliĵi (= 3.35, S=.66), Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi (= 

3.24, S=.81) ve T¿rke ¥ĵretmenliĵi (= 3.56, S=.73) bºl¿m¿nde okuyan ºĵretmen adaylarēndan daha y¿ksek olduĵu 

belirlenmiĸtir. 

Son olarak ñUzmanlaĸmaò boyutu ile ilgili sonulara gºre ise, Bilgisayar ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde (= 4.15, 

S=.63) okuyan ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliliklerinin Ķĸitme Engelliler ¥ĵretmenliĵi (= 3.67, S=.68) ve Okul 

¥ncesi ¥ĵretmenliĵi (= 3.58, S=.77) bºl¿m¿nde okuyan ºĵretmen adaylarēndan daha y¿ksek olduĵu bulgusuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 
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4. Tartēĸma, Sonu Ve ¥neriler 

Bu alēĸmada, ºĵretmen adaylarēnēn Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi(TPAB) yeterlilikleri Kabakē Yurdakul ve 

arkadaĸlarēnēn (2012) geliĸtirmiĸ olduĵu Tpack-Deep adlē ºlekte yer alan boyutlar aēsēndan incelenmiĸtir. Elde edilen 

verilerin analizi sonucunda, ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterlilikleri ile alana ºzg¿ teknoloji kullanēmēnē ieren ders 

alma durumlarē arasēnda anlamlē bir iliĸki olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. Fakat bu iliĸkinin ºlekte yer alan ñUygulamaò 

ve ñEtikò boyutlarēyla sēnērlē olduĵu ortaya ēkmēĸtēr.  Bu durum, alana ºzg¿ teknoloji kullanēmē dersi almayan 

ºĵretmen adaylarēnēn farklē yollarla edindikleri teknoloji kullanēm becerilerini uygulamaya geirmede yetersiz 

kaldēklarē ĸeklinde yorumlanabilir.  

¥ĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterlilikleri ile sēnēf d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir iliĸki olmadēĵē ortaya ēkmēĸtēr. BU 

bulgu, ºĵretmen adaylarēnēn 3 veya 4. sēnēfta olmalarēnēn teknolojiyi kullanma yeterlilikleri aēsēndan bir fark 

oluĸturmadēĵē ĸeklinde deĵerlendirilebilir. Ortaya ēkan bu durum, 4. sēnēfta ºĵretmenlik uygulamasēna giden ºĵretmen 

adaylarēnēn bu etkinlikler s¿recinde teknolojinin kullanēmēna iliĸkin yeterli giriĸimlerde bulunmadēklarē, kendilerine 

uygulamaya dºn¿k fērsat tanēnmadēĵē ve ºĵretmenlik uygulamasē performanslarēnēn yetersiz kaldēĵē ĸeklinde de 

yorumlanabilir. Bu sonu, teknoloji entegrasyonu ile ilgili alan yazēndaki sonularla paralellik gºstermektedir 

(G¿lbahar, 2008; Yalēn, Karadeniz ve ķahin, 2007; Akbaba-Altun, 2006). ¥ĵretmen adaylarēna teknolojiyi ºĵretim 

s¿reyle b¿t¿nleĸtirerek anlamlē ºĵrenme becerilerinin oluĸmasēna imkan veren ºĵretmenleri gºzlemleme imkanlarēnēn 

oluĸturulmasēnēn adaylarēn bu yºndeki performans geliĸimine katkē yapabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.   

¥ĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterlilikleri ile okuduklarē bºl¿mler arasēnda ise anlamlē bir iliĸkinin olduĵu 

belirlenmiĸtir. Bu duruma gºre bºl¿mler arasēnda alana ºzg¿ teknoloji kullanēmē dersi alma bakēmēndan fark olduĵunu 

ortaya ēkmēĸtēr. ¥zellikle Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi bºl¿m¿ ºĵretmen adaylarēnēn diĵer 

bºl¿mlerdeki ºĵretmen adaylarēna gºre daha y¿ksek TPAB yeterliliklerine sahip olduklarē bulgusu edinilmiĸtir. Ķlgili 

bºl¿m ºĵretmen adaylarēnēn aĵērlēklē olarak aldēklarē derslerin teknoloji odaklē olmasēnēn bu durumun bir yansēmasē 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu durum Kaya, ¥zdemir, Emre (2011) tarafēndan yapēlan ñBiliĸim Teknolojileri ¥ĵretmen 

Adaylarēnēn TPAB ¥z Yeterlilik Seviyelerinin Belirlenmesiò adlē alēĸmada ortaya ēkan sonula paralellik 

gºstermektedir. ñUygulamaò boyutunda TPAB yeterlilikleri aēsēndan bu bºl¿m¿ Sēnēf ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿ ºĵretmen 

adaylarēnēn izlediĵi belirlenmiĸtir. Sēnēf ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿n¿n dºrt yēllēk m¿fredatē incelendiĵinde, ilgili adaylarēn 

iki yarēyēl ñFen ve Teknoloji ¥ĵretimiò adlē ders aldēklarē belirlenmiĸtir. Bu dersin ieriĵinde ise bilgisayar destekli 

etkinliklere de yer ayrēldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Dolayēsēyla ºĵretmen eĵitimi s¿recinde alana ºzg¿ teknolojilerin kullanēmēnē 

ieren ders alma durumunun TPAB yeterlilikleri aēsēndan anlamlē bir fark yarattēĵē sºylenebilir. Bu baĵlamda 

ºĵretmen adaylarēnēn TPAB yeterliklerini artērmak amacēyla ºĵretmen eĵitimi s¿recine alan odaklē teknolojilerin 

kullanēmēna iliĸkin derslerin eklenmesinin ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Sancar-Tokmak, Yavuz-Konakman ve 

Yanpar-Yelkenôin (2013) Okul ¥ncesi ºĵretmen adaylarē ile yaptēklarē alēĸmada bu duruma dikkat ekmiĸ ve ºĵretmen 

adaylarēnēn staj okullarēndaki ders anlatēmlarēnda ºĵretim amalē teknoloji kullanēmlarēnēn gerekliliĵine vurgu 

yapmēĸtēr. Sonu olarak, ºĵretmen yetiĸtiren kurumlarda alana ºzg¿ teknolojilerin ºĵretimini ve kullanēmēnē ieren 

derslerin yaygēnlaĸtērēlmasēnēn ileride teknolojinin ºĵretim s¿relerine entegrasyonunu gerekleĸtirebilecek nitelikli 

ºĵretmenlerin yetiĸtirilmesine katkē yapacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu baĵlamda ºĵretmen yetiĸtiren kurumlarēn bu yºnde 

gerekli d¿zenlemeleri yaparak programlarēna alan odaklē teknoloji kullanēmēnē ieren derslere yer vermeleri kaēnēlmaz 

bir olgu olarak ifade edilebilir. 
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¥zet 

Fak¿lte-okul iĸbirliĵinin paydaĸlarē olan ºĵretmen adayē, uygulama ºĵretmenleri ve fak¿lte ºĵretim 

elemanlarē arasēndaki etkileĸimli ºĵrenme ortamē ºĵretmen adaylarēnēn geliĸimi s¿recinde b¿y¿k ºnem arz 

etmektedir. Bununla birlikte iĸbirliĵi s¿recinde paydaĸlar arasēnda hedeflenen dinamik iletiĸim s¿recinin 

gerekleĸtirilmesi baĵlamēnda eĸitli sēkēntēlar yaĸandēĵē literat¿r tarafēndan rapor edilmektedir. Bu 

noktalardan hareketle mevcut araĸtērmada Eĵitim Fak¿ltelerinde y¿r¿t¿lmekte olan Okul Deneyimi ve 

¥ĵretmenlik Uygulamasē derslerini iyileĸtirmeye yºnelik olarak bir otomasyon sistemi tasarlanmēĸ ve 

geliĸtirilmiĸtir. Etkin bir otomasyon sisteminin kurulmasē ve etkinliĵinin ºl¿lmesi amacēyla araĸtērma 

s¿recinde karma yºntem yaklaĸēmē benimsenmiĸ ve alēĸma iki aĸamalē olarak planlanmēĸtēr. Ķlk aĸama olan 

mevcut durumun tespiti aĸamasēnda fak¿lte-okul iĸ birliĵinin sorunlarē ve ihtiyalarē belirlenmiĸtir. Bu amacē 

gerekleĸtirmek ¿zere fak¿lte-okul iĸbirliĵinin paydaĸlarē olan fak¿lte ºĵretim elemanlarē, uygulama 

ºĵretmenleri ve ºĵretmen adaylarē ile gºr¿ĸmeler gerekleĸtirilmiĸtir. Gºr¿ĸmeler sonunda fak¿lte-okul iĸ 

birliĵi uygulamalarēnda karĸēlaĸēlan sorunlar tespit edilmiĸtir. Ķkinci aĸamada ise ºĵretmen adaylarē, uygulama 

ºĵretmenleri ve fak¿lte ºĵretim elemanlarēnēn etkileĸim iinde olmalarēnē saĵlayacak staj otomasyon sistemi 

tasarlanmēĸ ve geliĸtirilmiĸtir. Staj otomasyonunun geliĸtirilmesi aĸamasēnda yaygēn olarak kullanēlan tasarēm 

modellerinden biri olan ADDIE modeli kullanēlmēĸtēr. Staj otomasyonu ile Okul Deneyimi etkinliklerinin 

otomasyon sistemine aktarēlmasē ve ºĵretmen adaylarēnēn etkinliklerini elektronik ortamda raporlaĸtērmalarē 

beklenmektedir. Staj otomasyonu ile ºĵretmen adaylarē, uygulama ºĵretmenleri ve fak¿lte ºĵretim elemanlarē 

arasēnda daha etkili iletiĸimin saĵlanmasē hedeflenmektedir. 

  Anahtar Kelimeler: Fak¿lte-Okul Ķĸbirliĵi, Staj Otomasyonu, Okul Deneyimi,  

  ¥ĵretmenlik  Uygulamasē  

 

Design and Development of an Online Automation System for the School Experience and 

Teaching Practice Courses in Teacher Education 

 
 The aim of the faculty-school partnership model developed by the National Council of Higher Education in Turkey 

as part of the effort to restructure undergraduate schools of education in the country, has been to increase through field 

experience activities the occupational competencies of pre-service teachers and help them adopt a positive attitude 

towards the profession of teaching. Therefore, in order to achieve nationwide standardization in the implementation of 

the faculty-school partnership model, the field experience oriented courses of ñSchool Experienceò and ñTeaching 

Practicesò have been included in the curricula of every Turkish School of Education.  The qualities of the interactive 

learning environment formed between the stakeholders of the faculty-school partnership model; who are, (a) the pre-

service teachers, (b) their supervising faculty members and (c) in-service teachers that represent the internship schools; 

are of vital importance in the professional development of pre-service teachers. That said, a review of the academic 

literature reveals that there are problems in the context of maintaining dynamic interactions and communication 

between the stakeholders of this model. Based on these facts, this study attempts to design and develop an Online 

Automation System that supports and aims to improve the School Experience and Teaching Practice internship courses. 

 For establishing an effective automation system and measuring its functionality, a mixed method approach has been 

adopted as the research model, and the study has therefore been planned to consist of two phases. The first phase, which 

involves an analysis of the current situation, has sought to identify the existing needs and problems of the faculty-school 
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partnership model. For this purpose, data have been collected through interviews conducted with stakeholders of the 

model and problems encountered by all parties during the course activities have been laid out. The second phase 

involved the design and development of the online automation system that brings together and helps the communication 

of the pre-service teachers, their guiding in-service teachers and the supervising faculty members. ADDIE, which is a 

highly popular model in the field of instructional design, has been implemented for the development process of the 

automation system. The cyclic and repetitive structure of the model enabled designers to detect and alleviate all needs 

and problems encountered at each of the modelôs stages, namely; analysis, design, development, implementation and 

evaluation. The online automation system is expected to provide the following affordances to all stakeholders of the 

courses of School Experience and Teaching Practices: 

ǒ Transfer of the student field assignments belonging to the School Experience and Teaching Practice courses to the 

automation system and the student generation of assignment reports in a digital online environment, 

ǒ Establishment of a faculty model for the School Experience and Teaching Practices courses, 

ǒ Effective communication between pre-service teachers, their guiding in-service teachers and the supervising 

faculty members over the system, 

ǒ Provision of quick and effective activity feedback to pre-service teachers by their faculty supervisors, 

ǒ Effective monitoring of the course progress of pre-service teachers by the faculty supervisors, 

ǒ Customization of field assignment content and enabling peer review and feedback for the customized content, 

ǒ Providing guidance through hindsight for the choice of schools and in-service teachers in later years, by keeping 

event logs 

ǒ Submission of observations and remarks by pre-service teachers and online discussion of these with peers and 

supervisors through comment forms and voting systems,  

ǒ Automatic generation of a final course report to be inserted into the e-portfolio of the pre-service teachers upon the 

end of each course.  

Keywords: Faculty-School Partnership, Online Automation, School Experience, Teaching Practice 

 

1. Giriĸ 
¥ĵretmen yetiĸtirme programlarē, uygulamalē bir alan olmasēnēn yanē sēra eĵitim-ºĵretim s¿recinde yapēlan 

deĵiĸiklikler ile b¿t¿n eĵitim sistemini etkileyebilen karmaĸēk bir alandēr (Y¿cel-Toy, 2015). Bu sebepten dolayēdēr ki 

gemiĸten g¿n¿m¿ze kadar eĵitim fak¿ltelerinde eĸitli deĵiĸiklikler ve iyileĸtirmeler s¿regelmiĸtir. 1998 yēlēna 

gelindiĵinde ise Eĵitim Fak¿ltelerinde yeniden yapēlandērēlmaya gidilmiĸtir (Y¿ksek ¥ĵretim Kurulu, 1998a). Bu 

baĵlamda Fak¿lte-Okul Ķĸbirliĵinin d¿zenlenmesine iliĸkin bir kitapēk yayēnlanarak Okul Deneyimi ve ¥ĵretmenlik 

Uygulamasē derslerinde y¿r¿t¿lecek aktiviteler sunulmuĸtur (Y¿ksek ¥ĵretim Kurulu, 1998b). Gerekleĸtirilen 

alēĸmalar nihayetinde fak¿lte-okul iĸbirliĵi konusunda belli bir standart oluĸturulmaya alēĸēlsa da Okul deneyimi ve 

¥ĵretmenlik Uygulamasē derslerinin amalanana ne ºl¿de ulaĸtēĵē tartēĸmalē bir konudur (¢akēr, Bekiroĵlu, Ķrez, 

Kahveci, & ķeker, 2010). Alanyazēn tarafēndan ºĵretmenlik staj uygulamalarēna yºnelik eĸitli sēkēntēlar rapor edilmeye 

devam etmektedir. Buna gºre ºĵretmen eĵitiminde s¿regelen problemlerden birisi, kuram ve uygulama arasēndaki 

kopukluktan kaynaklanmaktadēr (¥zt¿rk & Yēldērēm, 2014). ¥ĵretmen adaylarēna ¿niversitelerde verilen eĵitim ile 

uygulama okullarēna gidildiĵinde rastlanēlan problemler birok araĸtērmacē tarafēndan dile getirilmiĸtir(Goos, 1999; 

Sutherland, Scanlon, & Sperring, 2005; Postlethwaite & Haggarty, 2012). Bunun yanēnda uygulama ºĵretmenlerinin 

staj iĸbirliĵi kapsamēnda yeteri kadar bilgileri olmamasē (ķaĸmaz ¥ren, Sevin, & Erdoĵmuĸ, 2009), ºĵretmen 

adaylarēnēn kendilerinin pasif hissetmeleri ve sadece gºzlem yapmak yerine aktif bir ĸekilde rol almak istemeleri 

(Bekiroĵlu, Kahveci, Ķrez, ķeker, & ¢akēr, 2010) de belirtilen sorunlardandēr. Ayrēca ºĵretim elemanlarēnēn, ºĵretmen 

adaylarēnē haftalēk olarak takip edememesi, uygulama ºĵretmeni ile olan iletiĸimsizlikler ºĵrencilerin bu dersten 

soĵumalarēna neden olduĵu da gºr¿lmektedir (Eraslan, 2008). Fak¿lte-Okul Ķĸbirliĵi kapsamēndaki paydaĸlar periyodik 

olarak toplanēp geri bildirimlerde bulunabilmeli ve deĵerlendirme yapabilmelidirler (Sarēoban, 2008). Bºylece ºĵretim 

elemanē, uygulama ºĵretmeni ve ºĵretmen adaylarē arasēnda iyi bir iletiĸimin olmasē s¿recin iyileĸmesini saĵlayacaktēr 

(ķaĸmaz ¥ren, Sevin, & Erdoĵmuĸ, 2009). 

Fak¿lte-Okul Ķĸbirliĵinin paydaĸlarē olan ºĵretmen adayē, uygulama ºĵretmenleri ve fak¿lte ºĵretim elemanlarē 

arasēndaki etkileĸimli ºĵrenme ortamē, ºĵretmen adaylarēnēn geliĸimindeki ºnemi literat¿rde geniĸ bir ĸekilde ifade 

edilmektedir. Bu etkileĸim ortamēnē gerekleĸtirebilmek adēna ¥ĵretmenlik Staj Otomasyon Sistemi geliĸtirilmiĸtir. Bu 

kapsamda belirtilen problemlere dayanarak geliĸtirilen otomasyonda gerekleĸtirilmesi hedeflenen amalar ĸunlardēr: 

¶ Okul Deneyimi etkinliklerinin otomasyon sistemine aktarēlmasē ve ºĵretmen adaylarēnēn etkinliklerini 

elektronik ortamda raporlaĸtērmalarē, 

¶ ¥ĵretmen adaylarē, uygulama ºĵretmenleri ve fak¿lte ºĵretim elemanlarēna arasēnda otomasyon ¿zerinden 

etkili iletiĸimin saĵlanmasē, 
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¶ ¥ĵretmen adaylarēnēn fak¿lte ºĵretim elemanēndan hēzlē ve etkili geri bildirim alabilmeleri, 

¶ Fak¿lte ºĵretim elemanēna, ºĵretmen adaylarēnēn takibini daha etkin bir ĸekilde gerekleĸtirebilme imk©nēnēn 

tanēnmasē, 

¶ ¥ĵretmen adaylarē staj otomasyonuna yeni gºzlemler girebilmeleri, yayēnlanan gºzlemler hakkēnda yorum 

yazēp tartēĸabilmeleri ve bunlara oy vererek deĵerlendirilmesine katkēda bulunabilmeleri, 

¶ Okul deneyimi ve ºĵretmenlik uygulamasē etkinlikleri iin sistem ¿zerinden ºĵretmen adaylarēna otomatik 

olarak e-portfolyo oluĸturulabilmesi saĵlanacaktēr. 

Bu alēĸmada yukarēda belirtilen hedefler doĵrultusunda geliĸtiren otomasyon istemi adēm adēm anlatēlmēĸtēr. 

Fak¿lte-okul Ķĸbirliĵi paydaĸlarē olan ºĵretmen adayē, uygulama ºĵretmeni ve ºĵretim elemanē kullanēcē aray¿zlerinin 

tasarēmlarē ve bunlar aracēlēĵēyla gerekleĸtirilen iĸlemler ele alēnmēĸtēr. Son olarak otomasyon sistemine yºnelik 

biimlendirici deĵerlendirme kapsamēnda Staj Otomasyonu Deĵerlendirme Formu ile kullanēcēlarēn gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. 

 

2. Yºntem 

2.1. Araĸtērmanēn Deseni 

¥ĵretmenlik staj otomasyonun tasarēm ve geliĸtirilmesi s¿recinde ADDIE tasarēm modeli kullanēlacaktēr. ADDIE 

kēsalmasēnēn aēlēmē ¢ºz¿mleme (Analysis), Tasarēmlama (Design), Geliĸtirme (Develepment), Uygulama 

(Implementation) ve Deĵerlendirme (Evulation) biimindedir (Akkoyunlu, Altun, & Yēlmaz-Soylu, 2008). ķekil 1ôde de 

gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ADDIE modeli; analiz, tasarēm, geliĸtirme, uygulama ve deĵerlendirme basamaklarēnēn her birinde 

devamlē ve biimsel deĵerlendirme saĵladēĵē iin otomasyonda fark edilen hatalar ve eksiklikler s¿re ierisinde 

giderilebilmektedir. Bºylece zaman ve maliyet tasarrufu saĵlanmēĸtēr.  

 
                                               ķekil 9:ADDIE modeli  

 

2.2. ¢alēĸma Grubu 

Eĵitim Fak¿ltesi Bilgisayar ve ¥ĵretim teknolojileri Eĵitimi 4. Sēnēfta okuyan ve Okul Deneyimi dersi alan 68 

ºĵretmen adayē alēĸmanēn katēlēmcēlarēnē oluĸturmaktadēr. 

 

2.3. Verileri Toplanmasē ve Analizi  

Erdoĵan (2005)ônēn geliĸtirdiĵi Web Yazēlēmē Deĵerlendirme Formu temel alēnarak Staj Otomasyonu 

Deĵerlendirme Formu d¿zenlenmiĸtir. Bu form aracēlēĵē ile ºĵrencilerin otomasyon hakkēndaki gºr¿ĸleri belirlenmiĸtir. 

¥ĵretmen adaylarēndan form aracēlēĵēyla toplanan veriler SPSS 20.0 ile ºz¿mlenmiĸtir. 

 

3. Bulgular Ve Yorumlar  

3.1. ¥ĵretmen Staj Otomasyon Sisteminin Geliĸtirilmesi 

 Bu bºl¿mde geliĸtirilen ¥ĵretmenlik Stajē Otomasyon Sistemiônin ADDIE Modeli temel alēnarak sistemin 

geliĸtirilme aĸamalarē anlatēlmēĸtēr. 
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3.1.1. Analiz 

 Analiz safhasēnda Fak¿lte-Okul Ķĸbirliĵi kapsamēnda var olan mevcut d¿zenin belirlenmesi, sorunlarēn ve 

ihtiyalarēn ortaya konulmasē hedeflenmiĸtir. Bu duruma baĵlē olarak Okul deneyimi ve ¥ĵretmenlik Uygulamasē 

derslerini sunan ºĵretim elemanlarē ve uygulama ºĵretmenleri ile periyodik toplantēlar yapēlmēĸtēr. Bir sonraki aĸamaya 

geilmeden ºnce yapēlan toplantēlar nihayetinde geliĸtirilecek platforma yºnelik ihtiyalar ĸu ĸekilde sēralanmēĸtēr:  

 

¥ĵretmen Adaylarēna Yºnelik Ķhtiya Analizi: 

¶ ¥ĵretmen adaylarēnēn ders kapsamēnda yaptēklarē gºzlemlerini elektronik ortamda raporlaĸtērabilmek, 

¶ Oluĸturulan raporlarēn zaman ve mekan kēsētlamasēna baĵlē olmadan gerekleĸtirebilmek, 

¶ ¥ĵretmen adaylarēnēn izlenim ve deneyimlerini dijital olarak uygulama ºĵretmeni ve ºĵretim elemanē ile 

paylaĸabilmek, 

¶ Paylaĸēlan etkinliklerin ºĵretim elemanē ve uygulama ºĵretmeni tarafēndan yorumlanabilmesi ve hēzlēca geri dºn¿t 

almak, 

¶ ¥ĵretmen adaylarēnēn dºnem ierisinde oluĸturduklarē raporlarē e-portfolyo ĸeklinde d¿zenlemesine olanak 

tanēmak. 

 

¥ĵretim Elemanlarēna Yºnelik Ķhtiya Analizi: 

¶ Okul deneyimi ve ºĵretmenlik uygulamasē derslerine yºnelik etkinliklerinin dijital ortamda toplanarak takibinin 

kolaylaĸtērēlmasēnē saĵlamak, 

¶ Fak¿lte ºĵretim elemanēna, ºĵretmen adaylarēnēn takibini daha kolay ve daha etkin bir ĸekilde gerekleĸtirebilmek, 

¶ Okul staj s¿relerinde ortaya ēkan aksaklēklarēn gerek gºr¿ld¿ĵ¿nde incelenmek ¿zere saklanmasēna olanak 

tanēmak, 

¶ Sonraki seneler iin okul stajēna gºnderilecek ºĵretmen adaylarēna yºnelik model ºĵretmen ve okullarēn 

deĵerlendirilerek seilebilmesine saĵlamak, 

¶ Staj faaliyetleri iin dijital ortamda bilgisayar destekli etkinlikler ¿retebilmek, 

¶ Fak¿lte ºĵretim elemanlarēnēn geliĸtirdiĵi bir etkinlik havuzu oluĸturarak diĵer ºĵretim elemanlarē ile paylaĸmak ve 

kendi ºĵrenci gruplarēnda kullanmak ¿zere geliĸtirmek. 

 

Uygulama ¥ĵretmenlerine Yºnelik Ķhtiya Analizi: 

¶ Uygulama ºĵretmenlerinin okul deneyimi ve ºĵretmenlik uygulamasē derslerine yºnelik ºĵrencilerin uygulamasē 

gereken etkinlikleri hakkēnda bilgi sahibi yapmak, 

¶ ¥ĵretim elemanlarē ile ders baĵlamēnda iletiĸim saĵlamak. 

 Belirlenen hedefler baĵlamēnda hedef kitlenin mevcut bilgisi, karakteristik ºzellikleri, ºĵrenme yeterlilikleri ve 

ºĵrenme hedefleri doĵrultusunda tasarēm gºrevleri belirlenerek tasarēm-geliĸtirme basamaĵēnda kullanēlmak ¿zere iĸ-

zaman izelgesi oluĸturulmuĸtur.  Analiz s¿reci, tasarēm s¿reci boyunca paydaĸlarla yapēlan periyodik toplantēlar ile 

tekrar tekrar gºzden geilmiĸ ve geri dºn¿tlerde bulunularak geliĸtirmeye yºnelik ºnerilerde bulunulmuĸtur. 

 

3.1.2. Tasarēm ve Geliĸtirme 

 Analiz aĸamasēnda belirtilen gºrevler ve hedefler doĵrultusunda eĵitsel, gºrsel ve teknik tasarēm stratejilerinden 

yararlanēlmēĸtēr. Buna baĵlē olarak veri tabanē ĸemalarē, paydaĸlara iliĸkin aray¿zlerde tasarēmlarē kullanēcēya hangi 

formatta ve hangi yerleĸim ile sunulacaĵē karar verilmiĸtir. Ders ieriĵine yºnelik etkinlik raporlarē sisteme girilerek 

ierik oluĸturulmuĸtur. S¿re boyunca otomasyonun bileĸenleri tamamlandēka sisteme entegrasyonu 

gerekleĸtirilmiĸtir. Geliĸim test ve hata ayēklama prosed¿rleri izlenerek s¿rekli iyileĸtirilmiĸ ve sēk sēk uzman 

gºr¿ĸlerine baĸvurulmuĸtur. Geliĸtirilen sistem, ºĵretim elemanē aray¿z¿ dahilinde aĸaĵēda anlatēlmēĸtēr. 

 

Dºnem Planē Oluĸturma ve Etkinlik Hazērlama 

 Yºnetici tarafēndan otomasyonun ¿yesi olarak ºĵretim elemanlarē tanēmlanēr. Tanēmlanan her ºĵretim elemanē, 

ñEtkinlik Yºnetimiò sekmesi altēnda kendi ñDºnemlik Etkinlik Takvimiòni oluĸturmasēna olanak tanēyan esnek bir 

aray¿z geliĸtirilmiĸtir. Bºylece ºĵretim elemanē s¿r¿kle-bērak ĸeklinde ister bir etkinliĵi bir hafta isterse de birka hafta 

boyunca aynē etkinliĵi ºĵrencileri ile ders boyunca y¿r¿tebilir. Etkinlik havuzunda Y¥K tarafēndan belirlenen m¿fredat 

dahilindeki etkinlikler varsayēlan olarak bulunurken, ñYeni Etkinliklerò altēnda farklē ºĵretim elemanlarēnēn oluĸturduĵu 

etkinlikler yer almaktadēr. Bu alanda ºĵretim elemanlarē hem kendileri yeni bir etkinlik oluĸturabiliyor hem de var olan 

etkinlikleri ñKopya Oluĸturò  ile geliĸtirebilmektedir. Yeni oluĸturulan etkinlikler ñHavuzda Gºr¿n¿r Kēlò seeneĵi ile 

birlikte diĵer ºĵretim elemanlarēnēn paylaĸēmēna aēlmēĸ olmaktadēr. Bºylece etkinlik sahibi ºĵretim elemanē geliĸtirdiĵi 
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etkinliĵi ºnce kendisi deneme fērsatē bulup sonrasēnda baĸarēlē gºrd¿ĵ¿ etkinlikleri paylaĸabilmekte veya diĵeriyle ile 

paylaĸēlmadan kaldērēlabilmektedir.  

 

Kullanēcēlarē Tanēmlanmasē 

 ñExcel Liste Y¿kleò sekmesi altēnda ºĵretim elemanlarēna ºĵrencilerinin bilgilerini sisteme y¿kleyebilmeleri iin 

ĸablon bir Excel tablosu sunulmuĸ ve hazēr olarak indirmelerine olanak tanēmaktadēr. Bu tabloda varsayēlan olarak 

ºĵrenci numarasē, ºĵrenci adē soyadē, ºĵrenci e-postasē, uygulama okulu, uygulama ºĵretmeni ve uygulama ºĵretmeni 

e-posta adresi ĸeklinde veri s¿tunlarē yer almaktadēr. Ardēndan ºĵretim elemanē tarafēndan doldurulan liste ñDosya Seò 

butonu aracēlēĵēyla sisteme y¿klenir. Excel listesi aracēlēĵēyla y¿klenen kullanēcēlar hen¿z sistemde tanēmlē deĵiller ise 

veritabanēna kaydedilerek uygulama ºĵretmenleri ve ºĵretmen adaylarēna iliĸkin ilk giriĸ iin kullanēcē adlarē ve 

ĸifreleri otomatik olarak oluĸturulmaktadēr. Listede yer alan uygulama okullarē ve uygulama ºĵretmenlerine dair bilgiler 

veri tabanē ¿zerinde ºĵretmen adaylarē ile iliĸkilendirilerek tanēmlanēr. Bu vasēta ile eĵer Excel listesi tekrar g¿ncellenip 

y¿klendiĵinde mevcut bilgiler korunarak g¿ncelleme ve eklemeler yapēlarak sisteme y¿klenir. Bir diĵer kullanēcē 

tanēmlama yºnetimi ise ñKullanēcē Yºnetimiò sekmesinde ñKullanēcē Ekleò butonu aracēlēĵēyla ºĵretim elemanē manuel 

olarak da kullanēcē tanēmlayabilir, mevcut kullanēcē profillerinde g¿ncelleme de yapabilmektedir. Ayrēca bu aray¿z ile 

kimlerin evrim ii olduĵu da gºr¿lebilmektedir. Sistemde tanēmlanan ºĵretmen adaylarē ve uygulama ºĵretmenleri 

ºĵretim elemanēnēn ana sayfasēnda kiĸinin bilgilerini ieren ºzet bilgiler ile birlikte yer almaktadēr. 

 

 Anasayfa: 

 ¥ĵretim elemanē aray¿z¿nde ñAnasayfaòda ºĵrencilerin o hafta yapmasē gereken mevcut etkinlik ve etkinliĵi ka 

kiĸinin yaptēĵē belirtilmektedir. Aynē zamanda t¿m ºĵrenci profilleri k¿¿k simgeler halinde gºz¿kmekte ve her 

ºĵrencinin devam durumu, yaptēĵē etkinlik sayēsē, okul ve uyguma ºĵretmeninin adē ilgili alanlarda ºĵretim elemanēnēn 

bilgisine sunulmaktadēr. 

 

 ¥ĵrenci Profili 

 Ansayfaôda gºr¿len ñFaaliyetleri Gºrñ butonu aracēlēĵēyla ºĵrenci profillerine ulaĸēlabilmektedir. ¥ĵrenci 

profillerinde her ºĵrencinin hazērladēĵē gºzlem raporlarēnēn ºzetleri sayfa baĸēnda yer almaktadēr. ñ¥ĵrenci Faaliyet 

¢izelgesiònde ise ºĵrencinin sistemde ne zaman tanēmlandēĵē, sisteme ilk giriĸ yaptēĵē tarih, raporlarē girme, deĵiĸiklik 

yapma ve silme tarihleri bu izelge ¿zerinden gºr¿lebilmektedir. Ayrēca tarihler ¿zerine deĵiĸiklikler de 

izlenilebilmektedir. ¥ĵretim elemanē ºĵretmen adaylarēnēn profillerindeki raporlarēnē gºr¿p deĵerlendirerek rapor altēna 

yorum yazma vasētasē ile geri bildirim verebilmektedir. 

 

 Mesajlaĸma S¿reci 

 Mesajlar sekmesi ile Fak¿lte-Okul Ķĸbirliĵi dahilinde ¿yelerin iletiĸimini arttērmak iin tasarlanmēĸtēr. Bu vasēta ile 

hem kiĸiler arasē ºzel mesajlaĸma hem de toplu mesaj gruplarē oluĸturarak duyuru, tartēĸma ortamē vb. paylaĸēmlarda 

bulunulabilmektedir. 

 

 Hata Bildirimi ve Ķstek Talebi Oluĸturma 

 Bu sekme aracēlēĵēyla hata bildiriminde ya da otomasyonda geliĸtirilmesini istediĵiniz noktalarda istek talebinde 

bulunulabilmektedir. Ayrēca hata bildirimi/istek talebinin tamamlanēp tamamlanmadēĵē veya ¿zerinde alēĸēlēp 

alēĸmadēĵēnēn takibi de yapēlabilmektedir.  

 

3.1.3. Uygulama ve Deĵerlendirme 

Hazērlanan platform 2015-2016 eĵitim ºĵretim yēlē birinci dºneminde Okul Deneyimi dersiyle birlikte uygulamaya 

konulmuĸtur. 15 hafta boyunca Perĸembe g¿nleri ders iĸlenmiĸtir.  Her hafta dersin bir kēsmēnda sistemde ºĵrencilerden 

gelen hata bildirimleri ve istekleri kayda alēnmēĸtēr. Paydaĸlar arasēndaki ders ii ve ders dēĸē etkileĸim platform 

aracēlēĵēyla saĵlanmēĸtēr. Bu baĵlamda gerek ders iinde ºĵrencilerin hata bildiriminde bulunmasē gerekse sistem 

¿zerinde hatalarēn iletilmesi ile s¿rekli bir deĵerlendirme iĸlemi gerekleĸmiĸtir.  
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Tablo 9: Dºnemlik Ders ¢izelgesi 

 

Tarih  Konu S¿re 

17.09.2015 Ders kayētlanma Ders yapēlmadē. 

24.09.2015 Kurban Bayramē Tatil 

01.10.2015 Dºnem Planē ¥ĵrencilerin otomasyon ve ders 

s¿reci hakkēnda bilgilendirilmesi 

08.10.2015 ¥ĵretmenin Okuldaki Bir G¿n¿  

15.10.2015 ¥ĵrencinin Okuldaki Bir G¿n¿  

22.10.2015 Derslerin Gºzlemlenmesi  

29.10.2015 29 Ekim Cumhuriyet Bayramē Tatil 

05.11.2015 ¥ĵretim Yºntemleri  

12.11.2015 Vize Haftasē Ders yapēlmadē. 

19.11.2015 Dersin Yºnetimi ve Sēnēf Kontrol¿  

26.11.2015 Okulda Ara-Gere ve Yazēlē Kaynaklar  

03.12.2015 Okul M¿d¿r¿ ve Okul Kurallarē  

10.12.2015 Okullarda Teknoloji Entegrasyonunun 

Gºzlemlenmesi 

 

17.12.2015 B¥TE Bºl¿m Paneli Ders yapēlmadē. 

24.12.2015 Okul Deneyimi ¢alēĸmalarēnēn Deĵerlendirilmesi Staj Otomasyonu Deĵerlendirme 

Formunun uygulanmasē 

31.12.2015 Okul Deneyimi ¢alēĸmalarēnēn Deĵerlendirilmesi Ders Bitiĸ Haftasē 

 

Tablo 10: ¥ĵrenci Aray¿z¿nden Kaynaklanan Hatalar 

 

Sorun Aray¿z 

T¿r¿ 

Hata Bildirim Tarihi  

Okulun konumu "Harita"da eklenmiyor. ¥ĵrenci 15.10.2015 

"ķifremi Unuttum" yok. ¥ĵrenci 15.10.2015 

Raporlara yorum yapēlamēyor. ¥ĵrenci 15.10.2015 

Telefondan otomasyona girilip ĸifre deĵiĸtirildiĵinde, masa¿st¿ 

tarayēcēndan girildiĵinden deĵiĸtirilen ĸifre kabul edilmiyor. 

¥ĵrenci 15.10.2015 

¥ĵrenci profili g¿ncellemede "Kaydet" butonu alēĸmēyor. ¥ĵrenci 15.10.2015 

Sisteme giriĸ yapēlamēyor, giriĸ butonuna tēklanmasēna raĵmen. ¥ĵrenci 15.10.2015 

¥ĵrenci ºĵretmene mesaj atamēyor. ¥ĵrenci 16.10.2015 

Otomasyona uzun beklemeler sonucunda giriĸ yapēlabiliyor, giriĸ 

yaptēktan sonra rapor yazēlēp ñKaydetòe tēklandēĵēnda sistemde 

hibir aktivite gerekleĸmiyor. 

¥ĵrenci 18.10.2015 

Rapor eklenemiyor. ¥ĵrenci 22.10.2015 

"Rapor Ekle" sayfayē yenilemeden aēlmēyor. ¥ĵrenci 22.10.2015 

¥ĵrencinin eklediĵi rapor ºĵretmen panelinden gºr¿nm¿yor. ¥ĵrenci 22.10.2015 

¥ĵrenci iki rapor girmesine raĵmen sistemde 3 rapor gºz¿k¿yor. ¥ĵrenci 22.10.2015 

¥ĵrenciler raporlarē eklemelerine raĵmen silinmiĸ gºz¿k¿yor. 

Ancak 10 dakika sonra sistemde gºz¿k¿yor. ¥ĵrenci 5.11.2015 

Internet Explorer'da tasarēm sorunu bulunuyor ¥ĵrenci 5.11.2015 

¥ĵrenci ve ºĵretmende gºr¿nen rapor sayēsē, ºĵrencinin ve girdiĵi 

rapor sayēsē ve sistemde gºr¿nen rapor sayēsē farklē. ¥ĵrenci 5.11.2015 

Raporlarda deĵiĸiklik yapēlēnca, raporlar siliniyor ¥ĵrenci 19.11.2015 

Eklenen raporlar silinmiĸ gºr¿n¿yor ºĵrenci aray¿z¿nde, ºĵretmen 

aray¿z¿nde raporlar gºz¿k¿yor. ¥ĵrenci 19.11.2015 
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Raporda bulunan tarih aralēĵēnēn mavi veya kērmēzē renk ile ifade 

edilmesi ºĵrencide ñRapor girmem yasak mē?ò hissiyatē 

uyandērēyor ve bu y¿zden sēk sēk soru soruluyor. 

¥ĵrenci 3.12.2015 

Rapor yazarken Ctrl+Fare ile oklu seim yapēlamēyor. ¥ĵrenci 3.12.2015 

Raporlarēn yazēlmasē/okunmasēna baĵlē olarak deĵiĸmesi beklenen 

ilerleme ubuĵu ilerlemiyor. 

¥ĵrenci 3.12.2015 

Yazēlan haftalarēn raporlarē, yine "Rapor Gir" ĸeklinde gºz¿k¿yor. 

Girilmiĸ rapor ve girilmemiĸ rapor ayērt edilmiyor. Ancak "T¿m 

Raporlar" butonuna tēklandēĵēnda hangi raporun girilip girilemediĵi 

anlaĸēlēyor. 

¥ĵrenci 3.12.2015 

 

ADDIE Modelinin dºng¿sel yapēsē sayesinde ºĵretmenlik stajē otomasyon sisteminin uygulama sērasēnda elde edilen 

kullanēcē geri bildirimleri ve evrimii hata raporlarē aracēlēĵēyla biimsel deĵerlendirme yapēlarak hatalar analiz edilip 

otomasyonun iyileĸtirilmesi ve geliĸtirilmesi saĵlanmēĸtēr. 

Staj Otomasyonu Deĵerlendirme Formu aracēlēĵē ile ºĵretmen adaylarēnēn otomasyon sistemi hakkēndaki gºr¿ĸleri 

belirlenmiĸtir. Elde edilen bulgulara gºre staj otomasyonunun ierik ve eĵitsel amalarē gºz ºn¿nde 

bulundurulduĵunda: sunulan bilgilerin doĵru olduĵu, gereksiz bilgilerin yer almadēĵē, ºĵretim amalarēnēn aēk ve hedef 

kitlesinin belirgin olduĵu, ºĵretim elemanlarē ile etkileĸim olanaĵēnēn yeterli olduĵu ve yazēm hatalarēnēn bulunmadēĵē 

sonularēna ulaĸēlmēĸtēr. Tasarēm aēsēndan bakēldēĵēnda ekran d¿zenlemesinin anlaĸēlēr, renkler ve grafiklerin ilgi ekici 

olduĵu, yazē karakterlerinin uygunluĵu, aranēlan bilgiye kolay ulaĸēlabildiĵi sonularēna ulaĸēlmēĸtēr. 

Otomasyon teknik altyapē kapsamēnda incelendiĵinde ise belirli aralēklarla g¿ncellendiĵinin gºr¿ld¿ĵ¿, linklerin 

kolay takip edilebildiĵi sonucu ºĵrencilerin verdiĵi puanlardan anlaĸēlabilmektedir. Bunun yanē sēra staj 

otomasyonunun yavaĸ aēldēĵē, sayfalar arasē geiĸlerin yavaĸ olduĵu ve iletiĸim aralarēnēn ok da etkili olarak 

kullanēlamadēĵē da Staj Otomasyonu Deĵerlendirme Formundan elde edilen sonular arasēndadēr. 

Dºnem boyunca y¿r¿t¿len derslerde ºĵrencilerden alēnan hata bildirimlerinin staj otomasyonunun tasarēm ve 

geliĸimi aĸamasēna b¿y¿k bir katkēsēnēn olduĵu gºr¿lmektedir. Nitekim s¿recin iyileĸtirilmesinde ºĵrencilerin bildirdiĵi 

hatalar Tablo 2ôde verilmiĸtir. Diĵer yandan otomasyonun teknik alt yapēsēndan kaynaklanan olumsuzluklarēn temel 

nedeni ise alan adē ve barēndērma hizmetlerinin hen¿z tam olarak yerine getirilememesinden kaynakladēĵē 

gºr¿lmektedir. Bu konudaki eksikliklerin en kēsa s¿rede giderileceĵi konusunda ºĵrenciler bilgilendirilmiĸtir. 

 

4. Sonu Ve Tartēĸma 

Eĵitim Fak¿ltelerinin yeniden yapēlanmasēna yºnelik olarak Y¿ksek ¥ĵretim Kurumu tarafēndan geliĸtirilen 

Fak¿lte-Okul Ķĸbirliĵi modeli ile ºĵretmen adaylarēnēn mesleki yeterliklerini arttērmak ve ºĵretmenlik mesleĵine karĸē 

olumlu tutum geliĸtirmelerini saĵlamak hedeflenmiĸtir. Bu doĵrultuda Fak¿lte-Okul Ķĸbirliĵinin bir standarda 

baĵlanmasē iin Okul Deneyimi ve ¥ĵretmenlik Uygulamasē dersleri Eĵitim Fak¿ltesi m¿fredatlarēna yerleĸtirilmiĸtir 

(Y¿ksek ¥ĵretim Kurulu, 1998a; Y¿ksek ¥ĵretim Kurulu, 1998b). Fak¿lte-okul iĸbirliĵinin paydaĸlarē olan ºĵretmen 

adayē, uygulama ºĵretmenleri ve fak¿lte ºĵretim elemanlarē arasēndaki etkileĸimli ºĵrenme ortamē ºĵretmen 

adaylarēnēn geliĸimi s¿recinde b¿y¿k ºnem arz etmektedir. Alanyazēn tarafēndan ºĵretmenlik staj uygulamalarēna 

yºnelik eĸitli sēkēntēlar rapor edilmeye devam etmektedir. Buna gºre ºĵretmen eĵitiminde s¿regelen problemlerden 

birisi, kuram ve uygulama arasēndaki kopukluktan kaynaklanmaktadēr (¥zt¿rk & Yēldērēm, 2014; ¢akēr, Bekiroĵlu, Ķrez, 

Kahveci, & ķeker, 2010; ķaĸmaz ¥ren, Sevin, & Erdoĵmuĸ, 2009). Bu alēĸmada Eĵitim Fak¿ltelerinde y¿r¿t¿lmekte 

olan Okul Deneyimi ve ¥ĵretmenlik Uygulamasē derslerini iyileĸtirmeye yºnelik olarak bir otomasyon sistemi 

tasarlanmēĸ ve geliĸtirilmiĸtir. Staj otomasyonunun Fak¿lte-Okul Ķĸbirliĵinin paydaĸlarē olan ºĵretim elemanē, uygulama 

ºĵretmeni ve ºĵretmen adaylarē arasēndaki etkileĸim problemini ortadan kaldēracaĵē ve bir fak¿lte modelinin 

oluĸturulmasē yºn¿nde ºnemli bir baĸlangē olacaĵē deĵerlendirilmektedir. 
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Sanal Eĵitsel Ajan Kiĸilik Algēsē ¥leĵinin T¿rkeôye Uyarlanmasē ve Psikometrik Yapēsē 
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¥zet 
Bu araĸtērmanēn amacē, Sanal Eĵitsel Ajan Kiĸilik Algēsē ¥leĵini T¿rkeôye uyarlayarak psikometrik 

ºzelliklerini sēnamaktēr. ¥leĵin orijinali Ryu ve Baylor (2005) tarafēndan, eĵitsel oklu ortamlarda kullanēlan 

Sanal Eĵitsel Ajanlarēn ºĵrenenler tarafēndan nasēl algēlandēklarēnē ºlmek amacēyla Ķngilizce olarak 

geliĸtirilmiĸtir. ¥ncelikle T¿rkeôye eviri, anlaĸēlabilirlik ve dilsel eĸdeĵerlik alēĸmalarē ile T¿rke form 

oluĸturulmuĸtur. Daha sonra ºlebilirlik alēĸmasē yapēlarak kapsam geerliĵi test edilmiĸtir. Bir sonraki 

aĸamada yapē geerliĵi, madde analizi ve g¿venirlik alēĸmasē iin 97 lisans ºĵrencisine ºlek uygulanmēĸtēr. 

Bu analizlerin neticesinde 3 maddenin atēlarak ºleĵin 2 faktºrl¿ yapēda olmasēna karar verilmiĸtir. Belirlenen 

iki faktºr¿n varyansa yaptēklarē toplam katkē % 58,26ôdēr. ¥leĵin toplam i tutarlēlēk ñCronbachôs Alphaò 

katsayēsē 0,94; birinci faktºr¿nki 0,95 ve ikinci faktºr¿nki ise 0,86 olarak tespit edilmiĸtir. Test-tekrar test 

analizi ile g¿venirlik alēĸmasē tamamlanmēĸtēr. Bu analizin sonucuna gºre test ile tekrar test arasēnda pozitif 

yºnde anlamlē ve y¿ksek d¿zeyde iliĸki (r=0,74; p<0,01) bulunmuĸtur. Araĸtērmada elde edilen sonular 

doĵrultusunda ñEĵitsel Kullanēĸlēlēkò (15 madde) ve ñDuyuĸsal Etkileĸimlilikò (7 madde) boyutlarēndan 

oluĸan 5ôli likert tipi Sanal Eĵitsel Ajan Kiĸilik Algēsē ¥leĵi T¿rke formunun, T¿rk lisans ºĵrencileri iin 

psikometrik ºzellikleri aēsēndan uygun olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. 

           Anahtar Kelimeler: Sanal Eĵitsel Ajan, Kiĸilik Algēsē, ¥lek Uyarlama, Geerlik, G¿venirlik 

 

The Psychometric Structure of Turkish Version of the Pedagogical Agent Persona Instrument 

 
Pedagogical agents are interactive software agents that have educational purposes and human-like characters used in 

virtual learning environments (Esgin, 2010). This research is to adapt Pedagogical Agent Persona Instrument (API) to 

Turkish and to investigate the psychometric structure of it. Original form of the 25-item 5-point Likert scale was 

developed by Ryu and Baylor (2005) for measuring learner perception of pedagogical agent persona. They conducted 

exploratory and confirmatory factor analyses with three samples of undergraduate students working within the Multiple 

Intelligent Mentors Instructing Collaboratively (MIMIC) agent-based research environment. The final model proposed 

by them identified four pedagogical agent persona factors: Credible, Facilitating Learning, Engaging, and Human-like; 

and two latent variables: Informational Usefulness and Affective Interaction. Turkish version of the instrument is 

intended to be used for designing pedagogical agents in multimedia learning which are best perceived by Turkish 

learners. 

Firstly, 3 language specialists translated the 25-item API from English into Turkish independently of each other to 

develop Turkish form of the scale. After the integration of these translations by the researchers, 8 Turkish specialists 

rated it according to the ñUnderstandability Rating Formò. All the items were above the average understandability rate 

of 7.5 out of 10 points. Hence, the translation accuracy was confirmed and language adaptation part of the study was 

completed by making suggested changes in some items. To check out the linguistic equivalency between the original 

and Turkish forms, both forms were implemented to 21 bilingual undergraduate students with interval of two weeks 

after working within the pedagogical agent-based virtual learning environment. It was found that there is a significant, 

positive and high-level relationship (r=0.75; p<0.01) between the forms. After confirming equivalency between English 

and Turkish versions; in order to test the content validity of the scale, 9 instructional technologies experts were asked to 

rate each item between 0 (item does not measure pedagogical agent persona at all) and 10 (item definitely measures 

pedagogical agent persona) via ñMeasurability Rating Formò. All the items were above the average measurability rate 

of 7.5 out of 10 points. Therefore, the content validity of the Turkish form was confirmed. 

To examine the construct validity, item statistics and reliability; Turkish version of the scale was administered to 97 

undergraduate students after working within the pedagogical agent-based virtual learning environment. Three items 

were removed from the scale and two factors were determined according to the exploratory factor and item analysis. 

The two-factor model explained 58.26% of the total variance of the 22 items. Reliability analysis was conducted to 

evaluate how the remaining items were consistent within the factors. The overall reliability of Cronbachôs Alpha 
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coefficient was 0.94. The internal consistency of items for each factor showed high reliabilities: 0.95 and 0.86. This 

indicated that items within each factor of the two-factor model were very reliable. Also, the corrected item-total 

correlations ranged from 0.52 to 0.81. Lastly, test-retest analysis was conducted to ensure reliability in terms of 

temporal stability. 37 students of the same group responded the scale again three weeks later. It was found that there is a 

significant, positive and high-level relationship (r=0.74; p<0.01) between the test and retest. 

According to the related literature and theoretical background, the first factor was labeled as ñEducational 

Usefulnessò (15-item) and the second one was labeled as ñAffective Interactivityò (7-item). As conclusion, the 

Pedagogical Agent Persona Scale was adapted to Turkish and 2-factor 22-item formôs psychometric structure was 

examined. Results of the study provide empirical support for the psychometric structure of pedagogical agent persona, 

together with a reliable and validated scale for its assessment. 

Keywords: Pedagogical Agent, Perceived Persona, Scale Adaptation, Validity, Reliability 

 

1. Giriĸ 

Daha etkili ve etkileĸimli sanal ºĵrenme ortamlarē oluĸturmak iin daha gereki Sanal Eĵitsel Ajanlar (SEA) 

geliĸtirmeye karĸē giderek artan bir ilgi bulunmaktadēr (Ryu & Baylor, 2005). SEAlar, sanal ºĵrenme ortamlarēnda 

eĵitsel amalarē ve insan benzeri karakterleri olan etkileĸimli yazēlēm ajanlarēdēr (Esgin, 2010). SEAlarēn etkileĸim 

deneyimini geliĸtirdiĵine dair bulgulara dayanarak ºĵrenenlerin daha iyi motive olduklarē ve daha ok zihinsel 

meĸguliyet gºsterdikleri sºylenebilir. Dolayēsēyla SEAlar, daha anlamlē ºĵrenme deneyimleri (Salim vd., 2007; Baylor, 

2000; Lester vd., 1999) ile birlikte ºĵrenme performansē artēĸē da saĵlayabilirler (Atkinson, 2002; Baylor, 2002; Moreno 

vd., 2001). 

SEAlarēn ºĵrenenlerle bilgisayar arasēnda daha etkileĸimli ve anlamlē iletiĸimi kolaylaĸtērma kapasiteleri, ºĵrenme 

ve motivasyonu desteklemedeki etkililiklerine katkē yapmaktadēr (Veletsianos vd., 2005; Craig vd., 2002; Moreno vd., 

2000). SEAlarēn yapabileceĵi bu katkēnēn kiĸiliklerinin algēlanēĸē ile doĵrudan iliĸkili olduĵu belirtilmektedir (Ryu & 

Baylor, 2005). Bu baĵlamda, sanal ºĵrenme ortamlarēnda kullanēlan SEAlarēn kiĸiliklerinin ºĵrenenler tarafēndan nasēl 

algēlandēklarēnē ºlmek gerekmektedir. 

1.1. Ama 
Bu araĸtērmada, orijinali Ryu ve Baylor (2005) tarafēndan geliĸtirilmiĸ olan Sanal Eĵitsel Ajan Kiĸilik Algēsē 

¥leĵini (SEA-KA¥) T¿rkeôye uyarlayarak psikometrik ºzelliklerini sēnamak amalanmēĸtēr. SEA-KA¥, eĵitsel oklu 

ortamlarda ºĵrenenlerin biliĸsel ve duyuĸsal ºĵrenme kazanēmlarēnē arttērmak iin kullanēlan Sanal Eĵitsel Ajanlarēn 

ºĵrenenler tarafēndan nasēl algēlandēklarēnē ºlmek amacēyla Ķngilizce olarak geliĸtirilmiĸtir. Uyarlanan ºleĵin eĵitsel 

oklu ortamlarda T¿rk ºĵrencilerin algēlarēna daha uygun Sanal Eĵitsel Ajan tasarlanmasē iin kullanēlmasē 

hedeflenmektedir. 

 

2. Yºntem 

2.1. ¢alēĸma Grubu 

Bu araĸtērmada ºleĵin geerlik ve g¿venirlik alēĸmalarēnē yapmak iin farklē alēĸma gruplarēndan veri 

toplanmēĸtēr. Dil geerliĵi alēĸmasē kapsamēnda 8 T¿rke uzmanē ve Boĵazii ¦niversitesinde okuyan 21 lisans 

ºĵrencisi (hem T¿rke hem Ķngilizce bilen); kapsam geerliĵi alēĸmasēnda 9 ºĵretim teknolojileri uzmanē ve yapē 

geerliĵi ile g¿venirlik alēĸmalarē kapsamēnda Marmara ¦niversitesinde okuyan 97 lisans ºĵrencisi araĸtērmaya 

katēlmēĸtēr. 

2.2. Veri Toplama Aralarē 

SEA-KA¥ôn¿n T¿rkeôye uyarlanmasē ve psikometrik ºzelliklerinin sēnanmasē amacēyla Anlaĸēlabilirlik 

Derecelendirme Formu, ¥lebilirlik Derecelendirme Formu, Dilsel Eĸdeĵerlik Formu ve Asēl T¿rke Form 

kullanēlmēĸtēr. 

 

3. Bulgular  

T¿rke formun geliĸtirilmesi iin ºncelikle 3 farklē uzman tarafēndan ayrē ayrē Ķngilizceôden T¿rkeôye eviri 

yapēlmēĸtēr. Bu eviriler birleĸtirildikten sonra 8 T¿rke uzmanēna ñAnlaĸēlabilirlik Derecelendirme Formuò 

uygulanmēĸtēr. B¿t¿n maddelerin anlaĸēlabilirlik ortalamalarē 7,5 (10 ¿zerinden) ve ¿zerinde bulunmuĸtur. Bu 

uygulamanēn neticesinde ortaya ēkan T¿rke form, T¿rke ve Ķngilizce bilen 21 lisans ºĵrencisi ile dilsel eĸdeĵerlik 

sēnamasēna tabi tutulmuĸtur. Bu kapsamda ºĵrenciler ºncelikle bir eĵitsel oklu ortamda Sanal Eĵitsel Ajan ile 

etkileĸime gemiĸler ve bu etkileĸimin sonunda onlardan Ķngilizce form aracēlēĵēyla veri toplanmēĸtēr. Aynē 

ºĵrencilerden iki hafta sonra ise T¿rke form aracēlēĵēyla veri toplanmēĸtēr. Ķngilizce ile T¿rke form arasēnda pozitif 

yºnde anlamlē ve y¿ksek d¿zeyde iliĸki (r=0,75; p<0,01) bulunmuĸtur. Ķngilizceôden T¿rkeôye eviri iĸlemi bºylece 

tamamlanmēĸtēr. Daha sonra kapsam geerliĵi iin 9 alan uzmanēna ñ¥lebilirlik Derecelendirme Formuò uygulanmēĸ 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

154 

 

ve b¿t¿n maddelerin ºlebilirlik ortalamalarē 7,5 (10 ¿zerinden) ve ¿zerinde bulunduĵundan ºleĵin kapsam 

bakēmēndan geerli olduĵu kabul edilmiĸtir. 

Bir sonraki aĸamada yapē geerliĵi, madde analizi ve g¿venirlik alēĸmasē iin 97 lisans ºĵrencisine ºnce eĵitsel 

oklu ortamda Sanal Eĵitsel Ajan ile etkileĸime gemek kaydēyla ºlek uygulanmēĸtēr. Bu veriler ile aēmlayēcē faktºr 

ve madde analizlerinin yanē sēra g¿venirlik (i tutarlēlēk) alēĸmasē yapēlmēĸ ve sonucunda 3 maddenin atēlarak ºleĵin 2 

faktºrl¿ yapēda olmasēna karar verilmiĸtir. Belirlenen iki faktºr¿n varyansa yaptēklarē toplam katkē ise % 58,26ôdēr. 

Birinci faktºr iin i tutarlēlēk katsayēsē (Cronbachôs Alpha) 0,95 ve ikinci faktºr iin ise 0,86 olarak tespit edilmiĸtir. Bu 

deĵerler ºleĵin ok y¿ksek d¿zeyde g¿venilir olduĵunu ifade etmektedir. G¿venirlik alēĸmasēnē (kalēcēlēk) 

tamamlamak iin 3 hafta sonra aynē gruptaki 37 ºĵrenciye ºlek tekrar uygulanmēĸ ve test-tekrar test analizi yapēlmēĸtēr. 

Bu analizin sonucuna gºre test ile tekrar test arasēnda pozitif yºnde anlamlē ve y¿ksek d¿zeyde iliĸki (r=0,74; p<0,01) 

bulunmuĸtur. 

4. Sonu ve Tartēĸma 

T¿rkiyeôde SEA kiĸilik algēsēnē ºlebilecek objektif bir ºlme aracēnēn bulunmayēĸē, uluslararasē alanda kullanēlan 

SEA-KA¥ôn¿n evirisine ve T¿rk diline ve toplumuna uyarlanmasē alēĸmasēna temel itici kuvvet olmuĸtur. Bu 

araĸtērmada, ilk olarak ºlek maddeleri T¿rkeôye terc¿me edilmiĸ ve eviri geerliĵi incelenmiĸtir. Daha sonra T¿rke 

ºleĵin psikometrik yapēsē; dil geerliĵi, ierik geerliĵi, yapē geerliĵi, madde analizi ve g¿venirlik analizi ile 

araĸtērēlmēĸtēr. 

Ķlgili literat¿rden yararlanēlarak ºleĵin kuramsal altyapēsē ile de uyumlu olacak ĸekilde birinci boyut ñEĵitsel 

Kullanēĸlēlēkò (15 madde); ikinci boyut ise ñDuyuĸsal Etkileĸimlilikò (7 madde) olarak tanēmlanmēĸtēr. Araĸtērmada elde 

edilen sonular doĵrultusunda 2 alt boyuttan ve toplamda 22 maddeden oluĸan 5ôli likert tipi Sanal Eĵitsel Ajan Kiĸilik 

Algēsē ¥leĵi T¿rke formunun, T¿rk lisans ºĵrencileri iin psikometrik ºzellikleri aēsēndan uygun olduĵu sonucuna 

varēlmēĸtēr. 

Bu ºleĵin, T¿rkiyeôde bu alandaki alēĸmalarēn artmasēna katkēda bulunmasē, bu alandaki alēĸmalarda 

kullanēlmasēyla farklē bir bakēĸ aēsē ortaya koymasē ve uluslararasē d¿zeyde k¿lt¿rlerarasē karĸēlaĸtērmalē araĸtērmalar 

yapēlmasēna imkan tanēmasē beklenmektedir. 
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¥zet 
Uygulanan eĵitim-ºĵretimin amacēna ulaĸēp ulaĸmadēĵēnē anlamak iin ºlme-deĵerlendirme s¿reci ok 

ºnemlidir. Eĵitim s¿reci iinde yapēlan deĵerlendirmeler, eĵitim faaliyetlerine geri bildirim saĵlayarak, 

ºĵrenme eksikliklerinin ya da ºĵretimde aksayan noktalarēn belirlenmesi ile eĵitim verimliliĵinin artmasēnē 

saĵlamaktadēr. 

Bu alēĸmada evrimii ortamdaki bazē ºlme-deĵerlendirme sistemleri incelenmiĸ ve eĸitli aēlardan 

karĸēlaĸtērmalarē yapēlmēĸtēr.  Bu sistemler ºĵrenci ve ºĵretmenin kayēt olma zorunluluĵu, veritabanē yapēsē, 

sorularēn farklē eĵiticiler tarafēndan kullanēlabilme durumu, sistemin alēĸtēĵē-kullanēlabildiĵi platformlar ve 

donanēmlar, ºĵrencilerin kimliĵi belli olmadan cevap verebilmesi, sorulara resim/video eklenebilmesi, aēk 

ulu sorularē destekleme durumu, raporlama yapēsē (sorular, cevaplar, test durumu, sēnēf durumu gibi) eĸitli 

raporlar alabilme vb. kriterlere gºre incelenmiĸtir.  

Bu sistemler ºĵrenmenin sēnēf iinde anlēk olarak ºl¿lebilmesi iin kullanēlmasē kolay, masrafsēz (veya 

d¿ĸ¿k masraflē), zengin, eĵlenceli ve interaktif ortamlar saĵlamaktadēr Ķncelenen evrimii ºlme sistemleri 

aēsēndan en b¿y¿k eksiklik, neredeyse hepsinin yurtdēĸē kºkenli olmasē ve dolayēsēyla kullanēlabilmesi iin 

en azēndan ºĵretmenin Ķngilizce bilmesini gerektirmesidir. Ayrēca tam anlamēyla t¿m kriterleri ieren 

sistemlerin kullanēmēnēn ¿cretli olduĵu gºze arpmaktadēr. ¢oĵu sistemde bir kalēcē, g¿venli ve paylaĸēmlē bir 

veritabanē yapēsē bulunmamakta, bu da geliĸtirilen ºlmelerin tek-anlēk kullanēmlēk ve kiĸisel olmasēna yol 

amaktadēr.  

Bu alēĸma sonucunda daha sonraki alēĸmalarda geliĸtirilmesi planlanan ¿cretsiz evrimii bir ºlme-

deĵerlendirme sisteminde bulunmasē gereken ºzellikler belirlenmeye alēĸēlmēĸtēr.  

           Anahtar Kelimeler:  evrimii ºlme sistemleri, sēnēf ii ºlme, FATĶH projesi, tablet pc 

 

Online Assessment Systems Used In Classroom Environment  

 
To understand if it is reached to the goals of applied teaching activities, assessment process is very important. The 

assessments made in the educational process provides feedback about education activities, lack of training or learning.  

In Fatih project, which is implemented by the Ministry of Education, it is aimed to distribute to tablet computers to 

every student. In researchs about Fatih project it has been stated that tablet computers are used by teachers to access to 

e-school applications, to access to EBA learning objects and to access to different types of content on the Internet. Also 

students use tablet computers to read z-books, to access to EBA learning objects, to watch videos and animations, to 

play games and to access different content from the Internet related to the course. In addition, students have stated that 

the most important issues about tablet computers are technical limitations and lack of content. In researchs it is also 

stated that most of the teacher's never use tablet computers in classroom envoirment. It is observed that these 

technological devices are rarely used in classroom in assessment activities. 

In this study, some online assessment systems (socrative.com, todaysmeet.com, padlet.com,  infuselearning.com, 

kahoot.it, iclicker.com, polleverywhere.com, mentimeter.com, letsgeddit.com, cee.linkit.com, e-olcme.hacettepe.edu.tr 

etc.) are examined and comparisons have been made among various aspects. These systems are evaluated for different 

criterias: obligation to register for students and teachers, database structure, usage of questions prepared by different 

instructors, system of platforms and equipment,  anonymous answers from students, usage of multimedia in 

questions(images, videos, animations, sounds, etc.), support of open-ended questions, reporting structure (questions 

answers, test status, class status), receive various reports and so on.  

These systems have some advantages: easy to use to assess learning in the classroom in real time, free of charge (or 

low cost), provide rich, fun and interactive environment. As most of the teachers and students use the technological 

infrastructure established under Fatih project in the learning activities, with these systems infrastructure can be used in 

assessment activities, So one of the most significant shortcomings in this project can be overcomed. The significant 

shortcomings of online measuring systems are they almost requires at least the teacher's knowledge of English to use 

and most of them are originated abroad. Also stands out as fully paid all the criteria including the use of the system. 

Most systems doesnôt have a permanent, safe, and shared database structure that leads to the development of this single-

instant measurement and personal use. 

Keywords: online assessment systems, classroom assessment, FATĶH project, tablet pc 

                                                                 
1
 Afyon Kocatepe ¦niversitesi Uzaktan Eĵitim MYO Afyonkarahisar ertugrulergun@gmail.com 

file:///C:/Users/pc/AppData/Roaming/Microsoft/Word/ertugrulergun@gmail.com


    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

156 

 

 

1. Giriĸ 

Uygulanan eĵitim-ºĵretimin amacēna ulaĸēp ulaĸmadēĵēnē anlamak iin ºlme-deĵerlendirme s¿reci ok ºnemlidir. 

Eĵitim s¿reci iinde yapēlan deĵerlendirmeler, eĵitim faaliyetlerine geri bildirim saĵlayarak, ºĵrenme eksikliklerinin ya 

da ºĵretimde aksayan noktalarēn belirlenmesi ile eĵitim verimliliĵinin artmasēnē saĵlamaktadēr. 

Internet ve biliĸim teknolojilerindeki geliĸmeler eĵitimin her alanēnda olduĵu gibi ºlme-deĵerlendirme alanēnda da 

eĸitli deĵiĸiklikler ve geliĸmeler olmasēnē saĵlamēĸtēr. Uzaktan eĵitim sistemlerinin yapēsē gereĵi bazē ºlme-

deĵerlendirme faaliyetleri internet ve bilgisayar sistemleri aracēlēĵēyla yapēlmaya baĸlanmēĸtēr. Bu ºlme sistemleri ve 

ºzellikleri incelenerek geliĸtirilen ºlme sistemleri de mobil cihazlarēn sēnēflara kadar girmesiyle ºrg¿n ºĵretimde 

kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. 

Literat¿rde uzaktan eĵitim sistemlerinde kullanēlan ºlme-deĵerlendirme sistemlerinin geliĸtirilmesi ve verimliliĵi 

¿zerine birok alēĸma bulunmaktadēr (Kērmacē & ķahin Ķzmirli, 2015; Stowell et al, 2012; Bayraktar & Kērmacē, 2014; 

Justham and Timmons, 2004; Justham & Timmons, 2005; Wang, 2008; Hwang & Chang, 2011). 

Milli Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan y¿r¿t¿lmekte olan FATĶH projesi kapsamēnda ºĵrencilere tablet bilgisayarlar 

daĵētēlmaktadēr. Yapēlan araĸtērmalar incelendiĵinde (Pamuk vd., 2013; Ekici ve Yēlmaz, 2013; Kērali, 2013; Arēcan, 

2014) bu tabletlerin ºĵretmenler tarafēndan e-okul uygulamalarēna giriĸ, EBA ºĵrenme nesnelerine eriĸim ve Ķnternetten 

farklē t¿rdeki ieriklere eriĸim amacēyla kullanēldēĵē; ºĵrenciler tarafēndan ise z-kitap okuma, EBA ºĵrenme nesnelerine 

eriĸim, video ve animasyon izleme, oyun oynamak ve internetten dersle ilgili farklē ieriklere eriĸme amacēyla 

kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. Ayrēca ºĵrenciler tablet bilgisayarlardaki teknik kēsētlamalarēn ve ierik yetersizliĵinin en 

ºnemli sorunlar olduĵunu belirtmiĸlerdir. Yapēlan araĸtērmalarda oĵu ºĵretmenin sēnēf ierisinde tablet bilgisayarē hi 

kullanmadēĵē da belirtilmiĸtir. Bu teknolojik cihazlarēn sēnēf ii ºlme-deĵerlendirme alēĸmalarēnda pek kullanēlmadēĵē 

gºr¿lmektedir.  

Bu alēĸmada evrimii ortamdaki bazē ºlme-deĵerlendirme sistemleri (socrative.com, todaysmeet.com,  

padlet.com, infuselearning.com, kahoot.it, iclicker.com, polleverywhere.com, mentimeter.com, letsgeddit.com, 

cee.linkit.com, e-olcme.hacettepe.edu.tr vb.) incelenmiĸ ve eĸitli aēlardan karĸēlaĸtērmalarē yapēlmēĸtēr.  Bu sistemler 

ºĵrenci ve ºĵretmenin kayēt olma zorunluluĵu, veritabanē yapēsē, sorularēn farklē eĵiticiler tarafēndan kullanēlabilme 

durumu, sistemin alēĸtēĵē-kullanēlabildiĵi platformlar ve donanēmlar, ºĵrencilerin kimliĵi belli olmadan cevap 

verebilmesi, sorulara resim/video eklenebilmesi, aēk ulu sorularē destekleme durumu, raporlama yapēsē (sorular, 

cevaplar, test durumu, sēnēf durumu gibi) eĸitli raporlar alabilme vb. kriterlere gºre incelenmiĸtir.  

 

1.1.  ¢evrimii ºlme-deĵerlendirme sistemleri 

¢evrimii ºlme-deĵerlendirme sistemleri ºĵrencilerin sorularē ekrandan okumalarēna, cevaplarē fare, klavye veya 

parmak ile semelerine ve deĵiĸtirebilmelerine, sēnav bittiĵinde sēnavē gºndermelerine olanak saĵlayan internet tabanlē 

sistemler olarak tanēmlanabilir. Bu sistemler sayesinde ºĵrenmenin sēnēf iinde anlēk olarak ºl¿lebilmesi iin 

kullanēlmasē kolay, masrafsēz (veya d¿ĸ¿k masraflē), zengin, eĵlenceli ve interaktif ortamlar oluĸturularak eĵitim-

ºĵretim faaliyetlerinin kalitesi artērēlabilir. 

Bu sistemlerin avantajlarē aĸaĵēdaki ĸekilde sēralanabilir: 

¶ Uygulama kolaylēĵē (ºn test-son test): Bu sistemler sayesinde ºĵretmen hazērladēĵē 5-10 soruluk k¿¿k 

testleri hem ders baĸēnda, hem de ders sonunda uygulayarak o dersteki ºĵrenme performansēnē ve 

ºĵrencilerin anlamakta sorun yaĸadēklarē konularē anēnda belirleyerek, gerekli m¿dahaleleri zaman 

geirmeden yapabilir. 

¶ Anlēk uygulama, anēnda geri bildirim: Bu sistemlerde yapēlan ºl¿m sonularē hem ºĵretmene, hem 

ºĵrenciye anēnda bir geri bildirim saĵlar.  

¶ D¿ĸ¿k maliyet: Bu sistemlerin biroĵu d¿ĸ¿k maliyetlerle okul apēnda kullanēlabilir hale getirilebilir. 

Hatta ¿cretsiz bazē sistemler veya bazē sistemlerin ¿cretsiz versiyonlarē tek sēnēflēk oĵu uygulama iin 

yeterlidir.  

¶ Geliĸtirilen ºlme aracēnēn farklē sēnēf-ĸubelerde kullanēmē: Bu sistemlerde geliĸtirilen ºlme ara aynē 

ºĵretmen tarafēndan farklē ĸubeler iin kolaylēkla kullanēlabilir. Hatta bu aralar veritabanēnda saklanarak 

ilerleyen yēllarda da aynen veya ufak deĵiĸikliklerle kullanēlabilir. 

¶ Soru bankasē paylaĸēmē: ¥ĵretmen izin verildiĵi durumlarda baĸka ºĵretmenler tarafēndan hazērlanan soru 

bankalarēndan da yararlanēlabilir. 

¶ Platform baĵēmsēzlēĵē: Bu sistemlerin oĵu web tabanlē olduĵu iin, web tarayēcēsē olan her cihaz bu 

sistemde ºzellikle cevaplama aĸamasēnda kolaylēkla kullanēlabilir. 

¶ ¢oklu ortam kullanēmē: Geleneksel ºlme sistemlerinde kullanēlamayan resim, video, m¿zik, animasyon 

gibi oklu ortam nesneleri, bu sistemlerde sorulara kolaylēkla entegre edilebilir. 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

157 

 

¶ Raporlama seenekleri: Bu sistemlerin oĵunda sēnav sonunda veya dºnem sonunda ¿retilen detaylē 

raporlandērma seenekleri mevcuttur. Bu raporlar ºĵrenci, ders veya soru bazēnda oluĸturulabilir. 

 

Bu sistemlerin avantajlarē yanēnda dezavantajlarē da bulunmaktadēr. Bunlar da aĸaĵēdaki ĸekilde sēralanabilir: 

¶ Teknik sorunlar: Bu sistemler teknoloji tabanlē olduĵu iin cihazlarda, internet-aĵ baĵlantēlarēnda yaĸanan 

teknik sorunlar ºlme faaliyetlerinin baĸarēlē olmasēnē engelleyebilir. Teknolojik bilgisi yetersiz olan 

ºĵretmen ve ºĵrencilerin sorunu ºzmek iin zaman harcamasē ve anēnda sorunu bulup, ºz¿m 

¿retememeleri ºnemli bir sorun olarak karĸēmēza ēkmaktadēr. 

¶ Bilgisayar kaygēsē: Bilgisayar kaygēsēna sahip olan bireylerin bu sēnavlarda sēkēntē yaĸayabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lebilir. Aynē zamanda ºĵrencilerin ellerinde bir kalem olmamasē, bazē sistemlerde sorular ¿zerinde 

izim-karalama gibi iĸlemler yapamamalarē alēĸēlmadēk bir uygulama olmasē ºĵrenciler aēsēndan sēkēntē 

yaratabilir. 

¶ Hazērlēk ve uygulama zamanē: Bu tip sistemlerde sorularēn hazērlanmasē ve dersin baĸēnda ve/veya 

uygulanmasē iin harcanan s¿re ºĵretme faaliyetlerini aksatabilir.  

¶ T¿rke desteĵi olmayan sistemler: ¢oĵu evrimii ºlme sisteminin T¿rke desteĵi olmamasē, yabancē 

dil bilmeyen ºĵretmenlerin sistemleri kullanmasē aēsēndan sēkēntē yaratabilir. 

¶ Sistemi ºĵrenmek, sisteme kullanēcēlarē tanēmlamak iin geen zaman: Bu sistemlerde sēnēf oluĸturma, 

soru giriĸi, sēnav uygulama, soru raporlarēnē oluĸturulmasē gibi birok faaliyet ilk kullanēcēlar iin ºnemli 

zaman kayēplarēna neden olabilir. Aynē zamanda bu tip sistemlerde ºĵrencileri sisteme tanēmlamak da 

zaman alēcē bir s¿re gibi gºz¿kmektedir. 

¶ Eksiksiz sistemlerin ¿cretli olmasē: ¥ĵretmenlerin sēnēf ortamēnda kullanacaĵē eksiksiz sistemler veya 

okullarēn t¿m sēnēflar iin kullanmak istedikleri sistemler genellikle ¿cretlidir. 

 

1.2. ¢evrimii ¥lme Sistemleri ¥rnekleri 

1.2.1. Socrative.com 

K12 kurumlar iin geliĸtirilen bir anlēk cevaplandērma sistemidir. ¥ĵretmenin hazērladēĵē sorulara ºĵrenciler anonim 

veya gerek isimlerle cevap verebilmektedir. Uygulama esnasēnda ºĵretmen sorularē girip, sēnavē oluĸturunca elde ettiĵi 

kodu ºĵrencilere vererek ºĵrencilerin sisteme giriĸini saĵlamaktadēr. 

 

 
ķekil 1. Socrative.com ekran gºr¿nt¿s¿ 

 

1.2.2. Kahoot.it 

Bir anlēk cevaplandērma-sēnav sistemidir. Sorulara ºĵrenciler anonim veya gerek isimlerle cevap verebilmektedir. 

¥ĵretmen daha ºnce diĵer kullanēcēlarēn hazērladēĵē sēnavlarē kullanabileceĵi gibi, kendi girdiĵi sorularla da sēnav 

oluĸturabilmektedir. ¥ĵrenciler bir projeksiyon cihazē yardēmēyla yansētēlan sorularē perdede gºrd¿kten sonra, 

ellerindeki mobil cihazlarda doĵru cevabēn rengini veya ĸeklini semektedirler. Her soru sonunda doĵru cevap 

verenlerin, cevaplama s¿releri de dikkate alēnarak puanlamasē gerekleĸtirilmektedir. ¥lme sonunda her ºĵrenciye ve 

soruya gºre detaylē raporlar oluĸturulmaktadēr. 
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ķekil 2. Kahoot.it ekran gºr¿nt¿s¿ 

 

1.2.3. Linkit.com 

linkit.com tam bir evrimii ºlme sistemidir. Ama ¿yeleri dēĸēndaki kullanēcēlara soru giriĸi paneli ve detaylē 

raporlar paneli gºsterilmemektedir. Sadece ierisinde sorularē girilmiĸ olan hazēr sēnavlar uygulanabilmektedir. Bu 

sēnavlar da ekonomi-finans alanēndaki Ķngilizce sorularē iermektedir.  

   

 
ķekil 3. Linkit.com ekran gºr¿nt¿leri 

 

1.2.4. Todaysmeet.com 

Bu site aslēnda bir ºlme sisteminden ok tartēĸma-gºr¿ĸ bildirme platformu olarak tanēmlanmaktadēr. ¥ĵretmen 

tarafēndan aēlan sohbet odalarēna, ºĵrenciler ok kolay bir ĸekilde katēlabilmektedir. Sēnēf ortamēnda, proje ¿retim 

s¿recinde veya ders sonrasēnda ºĵretmen ve ºĵrencileri bir araya getirip, gºr¿ĸ paylaĸēlmasēnē kolayca saĵlayan bir 

sistemdir.  
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ķekil 4. todaysmeet.com ekran gºr¿nt¿leri 

 

 

1.2.5. Padlet.com 

Bu sistemde ºĵretmen boĸ bir duvar oluĸturmakta ve ºĵrencilere adresi paylaĸmaktadēr. Daha sonra adresi bilen 

herkes duvarda yazē, dosya, resim, video paylaĸabilmektedir. ¥rneĵin bu sistem sayesinde ºĵretmen eĸitli konularda 

proje ºdevleri verip, ºĵrencilerin faaliyetlerin bu duvar ¿zerinden takip edebilir. 

 

 
ķekil 5. padlet.com ekran gºr¿nt¿leri 

 

 

1.2.6. Ķiclicker.com 

iclicker aslēnda bir oylama sistemi olarak tanēmlanmaktadēr. Kullanēcēlar kiĸisel bilgisayardan, mobil cihazlardan 

veya bu site tarafēndan ¿retilen eĸitli oylama cihazlarēndan faydalanarak herhangi bir soruya cevap verebilirler.  
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ķekil 6. iclicker.com ekran gºr¿nt¿s¿ ve cihazlar 

 

 

1.2.7. Polleverywhere.com 

Bu site de bir oylama sistemi olarak tanēmlanmaktadēr. Kullanēcēlar kiĸisel bilgisayarlarē ve mobil cihazlarē 

kullanarak oktan semeli test sorularēnē cevaplayabilmektedir. Site 25 kiĸiye kadar kullanēmē ¿cretsiz sunmaktadēr.  

 

 
ķekil 7. polleveywhere.com ekran gºr¿nt¿s¿ 

 

 

1.2.8.  Mentimeter.com 

ñmentimeter.comò da bir oylama sistemi olarak gemektedir. Kullanēcēlar yine kiĸisel bilgisayarlarē ve mobil 

cihazlarē kullanarak oktan semeli test sorularēnē cevaplayabilmektedir. ¦cretsiz versiyonda soru sayēsē ve raporlama 

hizmetleri kēsētlē olarak sunulmaktadēr. 
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ķekil 8. Mentimeter.com ekran gºr¿nt¿s¿ 

 

 

1.2.9. E-olcme.hacettepe.edu.tr 

Bu sistem Hacettepe ¦niversitesi ºĵretim ¿yelerinde bir proje kapsamēnda geliĸtirilen bir evrimii ºlme 

sistemidir. Sistem geliĸtirilme aĸamasēnda olduĵu iin dēĸarēdan soru giriĸi yapēlamamakta ama ierisindeki ñEĵitimde 

¥lme ve Deĵerlendirmeò ve ñEĵitim Psikolojisiò dersleriyle ilgili hazēr sēnavlar uygulanabilmektedir. 

 

 
ķekil 9. E-olcme.hacettepe.edu.tr ekran gºr¿nt¿s¿ 

 

1.2.10. E-sinav.web.tr 

Bu sistem ºrg¿n ºĵretimde yapēlan ºlme faaliyetlerini destekleyen bir evrimii ºlme sistemidir. Okullar iin 

kullanēlabilecek ¿cretli versiyonlarē bulunmaktadēr. 

 

 
ķekil 10. E-sinav.web.tr ekran gºr¿nt¿s¿ 
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2. Sonu 

FATĶH projesi kapsamēnda kurulan teknolojik altyapēnēn sadece ºĵrenme faaliyetlerinde kullanēlmasē, ºlme-

deĵerlendirme faaliyetleri aēsēndan deĵerlendirilememesi, bu projedeki en ºnemli eksikliklerden bir tanesi olarak gºze 

arpmaktadēr. Ķncelenen evrimii ºlme sistemleri aēsēndan en b¿y¿k eksiklik, neredeyse hepsinin yurtdēĸē kºkenli 

olmasē ve dolayēsēyla kullanēlabilmesi iin en azēndan ºĵretmenin Ķngilizce bilmesini gerektirmesidir. Ayrēca tam 

anlamēyla t¿m kriterleri ieren sistemlerin kullanēmēnēn ¿cretli olduĵu gºze arpmaktadēr.  

¢oĵu sistemde kalēcē, g¿venli ve paylaĸēmlē bir veritabanē yapēsē bulunmamakta, bu da geliĸtirilen ºlmelerin tek-

anlēk kullanēmlēk ve kiĸisel olmasēna yol amaktadēr. 

Ķncelenen sistemlerin biroĵu sēnēf ierisindeki anlēk, kaydedilmesi gerekmeyen, ºĵrencilerin o an iin anlayēp-

anlamadēĵēnē kontrol edilebilecek, kullanēmē kolay sistemlerdir. Bu sistemler ºĵrenmenin sēnēf iinde anlēk olarak 

ºl¿lebilmesi iin kullanēlmasē kolay, masrafsēz (veya d¿ĸ¿k masraflē), zengin, eĵlenceli ve interaktif ortamlar 

saĵlamaktadēr. 

Bu alēĸma sonucunda daha sonraki alēĸmalarda geliĸtirilmesi planlanan ¿cretsiz evrimii bir ºlme-

deĵerlendirme sisteminde bulunmasē gereken ºzellikler belirlenmeye alēĸēlmēĸtēr.  
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¥zet 

This paper reports on the organization of CLIL (Content and Language Integrated Learning) University courses in 

Mathematics held at the Institute of Philology and Intercultural Communications of Kazan Federal University (KFU). 

KFU is situated in Kazan - the capital of Tatarstan, which is one of the republics of Russia. There are two official 

languages in Tatarstan, Tatar and Russian. Russian, nevertheless, is the language of government and economic exchange, 

and hence the language of access and power, so the majority of University courses are taught in Russian. Mathematics is 

a compulsory course to be learnt at the University. Students, who are Tatar-medium schools graduates, have to learn 

Mathematics in non-native (Russian) language. Education programs implicitly assume that knowledge is represented in a 

system which is independent of the specific language of instruction and, thus, can easily be accessed no matter what 

language the learner uses. In fact, students with Tatarïmedium background performed in Math significantly below their 

Russian peers. There appeared an idea to overcome these drawbacks by using Content and Language Integrated Learning. 

CLIL describes any dual-focused educational approach where subjects are taught and studied through the medium of a 

non-native language. We outline the different steps involved in the practical implementation of the proposed CLIL 

approach in teaching Math at the tertiary level, which include choice of topic, linguistic and math content, tasks and 

strategies, and we describe the ways in which CLIL can be used in the classroom for teaching of the discipline. Besides 

we discuss how ICT can contribute to the realization of CLIL. Math topic includes the basics of combinatorics. The study 

was funded by Russian Humanitarian Science Foundation, project number 14-06-00325 

          Keywords: Content and Language Integrated Learning, Information and Communication Technologies,  

Mathematics. 

 

1. Introduction  

In recent years the European educational landscape has been profoundly influenced by Content and Language 

Integrated Learning (CLIL) in the form of foreign or second language educational programs and initiatives in the 

countries where more than one language is spoken (Finland is a prime example).  

 ñCLIL is a dual-focused educational approach in which an additional language is used for the learning and teaching 

of content and languageò (Marsh,2010,p.1). It is important that "content" is the first word in this definition of CLIL, so 

curricular content leads language learning. 

In this paper, we describe the organization of CLIL-based Mathematics course addressed to Tatar University 

students attending the first cycle, four-year degree and involved in Tatar philology. Group size ranges from 18 to 23 

students. Typically, the students of the degree program are non-native speakers of Russian; they are L1 speakers of 

Tatar language and Tatar-medium schools graduates where almost all subjects, including mathematics, are taught in 

Tatar. The language of instruction at the University Mathematics course is Russian. There is a considerable individual 

variation between studentsô Russian language proficiency, but they fall mostly into the range of B1-B2 of the Common 

European Framework of Reference for Languages. 

The course is conducted by two mathematicians from the Department of Mathematical Linguistics of Kazan Federal 

University and a language teaching consultant working at the Kazan National Research Technical University. It is a 

compulsory one and is two-credit running at a rate of 2 hours a week.  

The results of previous teaching show that students with Tatarïmedium background performed in Math course 

significantly below their Russian peers. It is obvious, that deficits in mastering the language of instruction have a 

cumulative effect, thus, we may conclude that language competence is an important determinant for academic success. 

It seems fruitful to use CLIL approach to overcome drawbacks in math education of Tatar students.  

There are numerous advantages of teaching complex subject matter in a second language from the pedagogical point 

of view. According to studies at graduate levels the success of CLIL is evident in terms of improved content and second 

language proficiency (Airey, 2004; Coleman, 2006; Coyle, 2004; Coyle, Holmes and King, 2009; Dafouz, N¼¶ez, 

Sancho, and Foran, 2007; Dafouz&N¼¶ez, 2009; Doiz, Lasagabaster, and Sierra, 2013; Fortanet-G·mez, 2013; Johnson 

& Swain, 1994; Lorenzo, 2002, 2008; P®rez-Ca¶ado, 2013;Pav·nV§zquez&Gaustad, 2013).  
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Pav·nV§zquez and Gaustad (2013, p. 84) summarize the results of previous research into the advantages of CLIL 

programs as follows: ñ[T]he overall benefits of this type of education are linked to improved motivation, increased 

knowledge of specific terminology, the strengthening of intercultural communicative competence, meaning-centred and 

communication-centred learning, the promotion of teacher-student and student-student interaction, and as a result, 

improvement in overall target language proficiency.ò ñ[T]he necessity to understand complex content through an 

additional language also improves studentsô attitudes towards their own learning of that language which is considered 

one of the most important drivers of learning among adult learners in formal settingsò (Pav·nV§zquez&Gaustad. 2013, 

p. 84).  

 

1.1. Theoretical Framework 

To unlock the inherent potential of CLIL, a holistic methodology is needed that transcends the traditional dualism 

between content and language teaching. The shift from knowledge transmission to knowledge creation in multilingual 

settings requires students to be skilled in not only assimilating and understanding new knowledge in their first language, 

but also in using other languages to construct meaning (Coyle/Hood/Marsh, 2010, 153). 

CLIL approach does not automatically lead to successful teaching and learning, teachers need to embrace a new 

paradigm of teaching and learning and they need tools and templates that help them plan their lessons and create/adapt 

their materials. For teaching to be effective, it is important to plan each lesson carefully, setting realistic goals, choosing 

suitable materials, and developing and organizing studentsô activities. There is no specific CLIL pedagogy and 

prescriptive model for planning CLIL modules and lessons, but there are pedagogical principles underlying CLIL - 

several tools to help ensure that some of the shared principles are observed despite CLILôs inherent flexibility. 

The 4Cs-Framework (Coyle, 2004) offers a sound theoretical and methodological foundation for planning 

integrative CLIL lessons and constructing interdisciplinary materials. It is built on the following principles: 

 ï Content: Content matter is not only about acquiring knowledge and skills, it is about the learners creating their 

own knowledge and understanding and developing skills(personalized learning); 

 ï Cognition: Content is related to learning and thinking (cognition). To enable the learners to create their own 

interpretation of content, it must be analyzed for its linguistic demands; thinking processes (cognition) need to be 

analyzed in terms of their linguistic demands; 

 ï Communication: language needs to be learned which is related to the learning context, learning through that 

language, reconstructing the content and its related cognitive processes. This language needs to be transparent and 

accessible; interaction in the learning context is fundamental to learning. This has implications when the learning 

context operates through the medium of a foreign language; 

 ï Culture : the relationship between cultures and languages is complex. Intercultural awareness is fundamental to 

CLIL. Its rightful place is at the core of CLIL (Coyle, 2004). 

The quality principles and strategies were developed by Oliver Meyer (2010) based on the latest insights from CLIL 

research. 

 

Strategy 1: rich input, meaningful, challenging and authentic.  

Those should be the main criteria for selecting appropriate classroom materials. Video clips, flash-animations, web-

quests, pod-casts or other interactive materials on different websites combine motivating and illustrative materials with 

authentic language input. They constitute a rich source for designing challenging tasks that foster creative thinking and 

create opportunities for meaningful language output. The key function of every CLIL teacher: acting as a language role-

model who actively shows and teaches students how to perform analyzing or interpreting pictures, maps, diagrams, 

figures, video clips, or verbalizing complex high order thinking processes. Converting information from one mode of 

representation (a text) into another (chart, graph, etc.), and from one mode of representation in L1 into one in L2 fosters 

both language and content learning and it also takes into account the individual needs of studentsô different learning 

styles and their multiple intelligences. 

 

Strategy 2: scaffolding learning. 

To make sure that students successfully deal with authentic materials and that as much input as possible can become 

intake, it is essential for students to receive ample support. They need scaffolding to help them cope with language input 

of all sorts. The quantity and intensity of scaffolding can be reduced as studentsô language skills advance. 

 

Strategy 3: rich interaction and pushed output. 

One of the core-features of CLIL is the so-called gap-principle. It states that authentic communication will occur 

when there are certain communication gaps: 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

165 

 

 information gap: transferring information from a text to a table or from pupil to another; 

 reasoning gap: working out an optimum course of action given different variables; 

 opinion gaps: completing a story and comparing endings.  

Teachers can make use of that principle and create authentic communicative situations by providing such gaps and 

asking the students to fill them through cooperative interaction.  

 

Strategy 4: adding the (inter) cultural dimension. 

Looking at various topics from different cultural angles, realizing that other cultures tend to see things differently, 

have different values and beliefs, is one of the most valuable experiences that CLIL may offer. 

 

Strategy 5: make it H.O.T. 

Indeed, High Order Thinking (H.O.T.s) skills are the key to success in the Information Age. They are described in 

Bloomsô taxonomy. In the 1950's Benjamin Bloom developed his taxonomy of cognitive objectives, Bloom's 

Taxonomy. This categorized and ordered thinking skills and objectives. You cannot understand a concept if you do not 

first remember it, similarly you cannot apply knowledge and concepts if you do not understand them. It is a continuum 

from Lower Order Thinking Skills (LOTS) to Higher Order Thinking Skills (HOTS).  

In traditional approach to teaching mathematics it is assumed that the language use is less important than 

transmission of rules and definitions. However, it covers not only pure mathematical issues, but also such mental and 

cognitive processes as problem solving, development of strategic thinking and information processing. We may recall 

Pirie (1998) who states six means of mathematical communication and classifies them as follows: 

 ñOrdinaryò language. Here the term ordinary denotes the language current in the everyday vocabulary of any 

particular child, which will, of course, vary for pupils of different ages and stages of understanding. 

 Mathematical verbal language. Verbal here means ñusing wordsò, either spoken or written. Symbolic language. 

This type of communication is made in written, mathematical symbols. Visual representation. Although not 

strictly a ñlanguageò, this is certainly a powerful means of mathematical communication. 

 Unspoken but shared assumptions. Again, these do not really fall within the definition of ñlanguageò, but they 

are a means by which mathematical understanding is communicated and on the basis of which new 

understanding is created. 

 Quasi-mathematical language. This language ï usually, but not exclusively, that of pupils ï has, for them, a 

mathematical significance not always evident to an outsider (even the teacher). 

 What implications does this variety of means of communication hold for the understanding of mathematical 

concepts that pupils build? It could be contended that mathematics has a unique communication problem that 

arises because the language used when talking about mathematics and that used when writing mathematics (as 

opposed to writing about mathematics) are completely different.ò 

Lesson planning 

We take into an account the following considerations when planning a CLIL math lesson: 

 activating prior knowledge about the topic in their L1 (Tatar) language; 

 wait time between asking questions and learners answering them especially at the start of the course , because 

when a subject is taught in a non-native language the longer time is needed for students to understand it, realize 

and give the response; 

 use of L1, which is a bilingual strategy that helps students to communicate fluently and is commonly used in 

CLIL contexts. 

The textbook developed for the course is ñMathematical foundations of information processingò, which is made up 

of 9 lectures, each focusing on a particular aspect of mathematics, and introducing the students to the basics of the 

discipline. Besides the textbook, weôve created is a highly interactive e-learning resource with the same title which 

assumes independent study of materials located on a distant learning environment of Kazan Federal University. This e-

learning resource consists of 18 lessons, each of them is organized around a specific topic (basic mathematical methods, 

permutations and combinations, random events, theory of probability, etc.). All the content materials can be 

downloaded from the University site, or delivered to the learners through PowerPoint presentations via the teacherôs e-

mail.  

The first introductory lesson is very important, so it consists of explaining the students the essence and significance 

of the CLIL-methodology to boost their motivation and provide positive environment for their future learning the 

discipline in Russian language. The structure of a CLIL lesson plan differs greatly from an ordinary subject or a 

language lesson plan.  There are more components in a CLIL lesson plan. First of all we consider the learning outcomes 
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of each lesson, which includes content, language and learning skills outcomes. The following table is an example of 

determining the lesson outcomes for a lesson plan ñPermutations and combinationsò. 

 

Table 1. Learning outcomes for a lesson plan ñPermutations and combinationsò  

 

Outcomes content Students will be able to simplify expressions, which contain factorials; 

determine the number of combinations and permutations that can occur for things 

taken at a time; use the multiplication principle to determine in how many ways 

two or more events can occur together. 

language Students will be able to follow instructions provided in Russian; describe 

solutions in Russian language using vocabulary introduced during the lesson. 

learning 

skills 

Students will be able to cooperate during group/pair work. 

 

 

 

The next point in our lesson plan is acquiring content-obligatory language, which learners need to know in order to 

understand the topic of the lesson. Content-obligatory language includes subject-specific vocabulary, grammatical 

structures and functional expressions. We try as much as possible to supply students with short explanations of math 

terms, math symbols, clear illustrations, mnemonics or diagrams, and other materials acting as language support for 

understanding of content area phenomena. All the new key words and linguistic clich®s specific to math are included in 

an ongoing Russian-Tatar glossary of mathematical terms constantly enriched with specialized terms and definitions 

drawn from authoritative texts. Nevertheless, each core subject like math has not only its own particular vocabulary, but 

its own grammar. So the main grammar items of the Math Russian language are extrapolated from authentic texts, and 

are explained or revised. For example, the grammar of a lemma, proposition or theorem (or any other statement) is: 

ñEsli_____, to______ ñ. 

Particular emphasis is given to the functional language that supports learning. It allows students to communicate, to 

follow instructions or to give instructions e.g. to explain the classical definition of the probability theory, to describe 

causes and effects, to speculate.  

As CLIL promotes interactive learning, we include pair work or group work activities so that students can 

communicate the language of the subject topic, e.g. Question and Answer Pairs activity which involves students asking 

and answering questions related to the topic, Math Group Challenges which produce real cooperation between the 

members of a team. Activities should support processing of new content and language. 

At the beginning of the course we concentrate our attention on developing lower order thinking skills (LOTS) like 

remembering (ñstate the formula for the probability conceptò, ñexplain and use the procedure for éò), understanding 

(ñgiven the mathematical formula for the quantity of permutations, paraphrase it using your own wordsò, ñselect the 

graph that illustrateséò) and applying (ñdetermine measures of central tendency and dispersionò, ñchoose and describe 

the best method to solve this taskò). However, students also need to master higher order thinking skills (HOTS) like 

analyzing (ñuse a Venn Diagram to show how two topics are the same and differentò, òmake predictions based on 

experimental or statistical dataò), evaluating (ñwhat criteria would you use to evaluate if your answer is correctò, 

ñprepare a list of criteria to judgeéò, ñevaluate expressionsò) and creating (ñapply and integrate several different 

strategies to solve a mathematical problemò).  

 

1.2. ICT in CLIL  

The danger with CLIL is that students might feel overwhelmed. To alleviate this, we use Information and 

Communication Technologies that have the potential to innovate, accelerate, enrich, and deepen skills, to motivate and 

engage students. Besides ICT can contribute to the realization of CLIL approach. Teacher helps students to develop 

media literacy, to use ICT to establish interregional and international exchanges and guide them in using ICT in ways 

that are new for them and that enhance learning. ICT-supported learning provides learners the opportunity to use 

authentic language, to increase learner participation, to develop language and intercultural awareness, to use the target 

language in meaningful situations, to work across the curriculum, to increase language input and output, etc. (Peterson, 

1997; Singal, 1997; Slaouti, 1997; Somekh& Davis, 1997; Warschauer& Whittaker, 1997 etc.). 

Let us now examine in further details a number of different ICT that can be applied by the students, according to the 

type of content they need to learn or consolidate.  

Presentations. The easiest way is to prepare a Microsoft PowerPoint presentation with Animation effects, which can 

help to make it more dynamic. In addition to offline software packages for creating presentations (PowerPoint), there 
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are online services, such as Zoho Show, Prezi and others, which use distinctly different approach to design 

presentations. These services provide new kinds of visualizations and opportunities to link imagery to motion, which in 

turn creates a deeper understanding and retention duration. 

Videos. Classroom materials should be meaningful, challenging, and authentic, so presenting new topics should 

include video clips, video tutorials, pod-casts on Russian websites. Watching videos involves two different senses ð 

seeing and hearing at the same time ð and motivates studentsô interest in understanding the meaning of words. 

Moreover, authentic material usually proves to be particularly motivating as people find it interesting to understand 

ñreal thingsò. For example, when studying new topic "Introduction to the theory of probability" itôs useful to show 

students the five-minute video tutorial from YouTube, where a teacher of Moscow State University briefly explains the 

concept of probability. 

Open educational resources. There are many available sites that could provide ideas and appropriate resources for 

CLIL teaching. Some are also suitable for students and have interactive activities. For example, to explain the 

difference between theoretical and experimental probability, students can do the activity which consists of conducting 

an experiment, collecting data and publishing visualization of these data using the open educational resource 

INFOGR.AM.  

Formats. When using the Web for educational purposes especially CLIL lessons, it can be helpful for students to 

create one of the following formats: hotlist, multimedia scrapbook, treasure hunt, subject sampler, or webquest. The 

first two provide links to websites that can be used in different activities. They may be based on topics, themes, events, 

people, places, things, or ideas. A topic hotlist is a Web page containing sites categorized by topic. A multimedia 

scrapbook is a collection of Internet sites organized into categories, such as photos, maps, and sound and video clips. In 

addition to the links, a treasure hunt includes basic simple questions based on content from the sites. A subject sampler 

is an activity designed to get students to develop an affective connection to a topic by responding to websites with a 

personal perspective. A webquest presents student groups with a challenging task, a scenario, or a problem to solve. The 

best way is to choose some aspects of a topic that are under dispute or those that offer a couple of different perspectives. 

Webquests take time to develop and require careful consideration in order to be effective. For example, teachers can 

design the webquest on Probability & Statistics, which can be used as an exploratory lesson for students to complete 

before information is discussed in group, so students have a prior knowledge based on their own experiences. 

 

Classroom organization  

Classroom organization has turned out to be the key concept when planning a CLIL lesson. The way a teacher plans 

and develops a lesson, his/her attitude and position towards the students, the kind of activities selected and the time 

she/he confers to each of them, together with classroom and students' distribution, will influence the lesson's pace and 

the learners' achievement. 

The students should possibly be seated in a semi-circle, so as to be able to see one another, and the attention should 

be shifted as much as possible from the teacher to the student. The teacher should avoid the tradition mode of classroom 

organization with learners sitting in rows facing the teachers. Students in such class do not learn how to express their 

own ideas, thatôs why teachers should move around the class speaking clearly and loudly, and encouraging interaction. 

The instructions for the performance of a task should always be clear, and should be given before distributing any 

sheets of paper, in order to prevent the class from starting to read and not listen. The teacher should show, not just tell 

the trainees what to do, how to perform an activity, demonstrating with a good student first, so that the tasks to be 

carried out are clear. 

A number of tasks by way of individual, pair or group work, need to be designed and used to get the students 

actively involved in the learning process.  

CLIL students benefit greatly from working with other students collaboratively (Hill and Flynn 2006; Freeman and 

Freeman 2001; Faltis and Hudelson 1998; Garc²a 1991). Working collaboratively provides students with more models 

of the L2 because more language is directed at them as they work with their partner or group, and they also have more 

opportunities to practice the language because there is more interaction (Gibbons 2002). Since the language ELLs hear 

in collaborative situations is contextualized around a particular learning activity, itôs also more meaningful for them, 

helping them develop their understanding of how the language works. For example, students, either in pairs or in small 

groups of four, are assigned a specific task. They must be even in number, so that they can exchange roles and take it in 

turns to perform an exercise. The students then change partner or the groups are mixed so that they can communicate 

their findings to their new partners. There may be a problem of some stronger individuals in the class dominating 

others, and it is up to the instructors to help those students who are in greater difficulty, to enable them to communicate 

with the others easily and more effectively. Students should in any case work in a relaxed environment, and not be 
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constantly interrupted, unless a mistake affects comprehension of a particular concept, or compromises communication 

with a partner or with group members. 

 

2. Conclusion  

CLIL provides authentic environment for learning complex subject content in a non-native language. Due to the 

usage of the 4Cs ïFramework and a number of quality principles and pedagogical strategies like scaffolding, rich input, 

authenticity, etc. alongside with ICT students receive constant support from the teacher and get motivated for further 

interaction in a non-native language both in class and everyday life. In spite of some difficulties that students and 

teachers face in terms of organizing the process of education, students benefit greatly from collaboration with their 

peers at the same time developing cognitive, academic and language skills. 
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Teknoloji Ve Bilim Tarihi Dersinde Canlandērma Yºnteminin Kullanēmēna Ķliĸkin Bilgisayar 

Ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi Bºl¿m¿ ¥ĵrencilerinin Gºr¿ĸleri 
 

¦mit ¥ZER
1
  

Ebru ALBAYRAK ¥ZER
2
 

 

¥zet 
Araĸtērmada Teknoloji ve Bilim Tarihi dersinde, bilimin ve teknolojinin geliĸim s¿relerinin daha iyi 

anlaĸēlabilmesi iin ders konularē kapsamēnda bu s¿relerde gerekleĸen olaylarēn ºĵrenciler tarafēndan 

canlandērēlmasē saĵlanmēĸtēr. Bu kapsamda gemiĸte iz bērakmēĸ tarihi olayē bulunan her bir konuda ¿ ya da dºrt 

kiĸilik her bir grup ºĵrenci ilgili olayē canlandērmēĸtēr. Araĸtērma 42 ºĵrenci ile Bilgisayar ve ¥ĵretim 

Teknolojileri Eĵitimi Bºl¿m¿ 1. sēnēfta verilen Teknoloji ve Bilim Tarihi dersi kapsamēnda 14 hafta boyunca 

gerekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmada bu ºĵrencilerden 5 tanesi ile birebir gºr¿ĸmeler ile yapēlmēĸ ve ders kapsamēnda 

yapēlan uygulamanēn onlar ¿zerindeki etkileri ile ilgili gºr¿ĸ alēnmēĸtēr.  Elde edilen verilere gºre canlandērma 

yºntemiyle ºĵrencilerin derse olan motivasyonlarē artmēĸtēr. ¥zellikle yetenekli ºĵrenciler kendi katkēlarēyla 

derslere ayrē bir renk katmēĸ ve herkesin hafēzasēnda ilgili konu ve olay kalēcē yer edinmiĸtir. Hen¿z ¿niversitede 

ilk yēllarē olmasē sebebiyle sēnēfē fazla tanēmayan bazē ºĵrencilerin arkadaĸ edinmelerini ya da sēnēfta daha fazla 

tanēnmalarē saĵlanmēĸtēr. Bunlardan baĸka, derste yapēlan canlandērmalarēn akēlda kalēcē olmasē ºĵrencilerin 

sēnavlarēndaki baĸarēlarēnē da olumlu yºnde etkilemiĸtir. Sēnav esnasēnda ºĵrenciler ilgili olaylarē yapēlan 

canlandērmalarē da d¿ĸ¿nerek kolayca hatērlayabilmiĸlerdir. Bunda kendi sēnēf arkadaĸlarēnēn canlandērmada 

gºrev almasē ve konu-olay-kiĸi arasēnda baĵ kurmalarē etkili olmuĸtur. ¥ĵrenciler bundan sonra yapēlacak tarih 

derslerinde de bu uygulamanēn yapēlmasēnē ºnermiĸlerdir. 

                 Anahtar Kelimeler: Canlandērma, Eĵitimde canlandērma, Rol yapma, Drama 

 

Computer Education And Instructional Technology Department Students' Opinions On The Use Of 

Dramatization Methods In The History Of Science And Technology Courses   

Nowadays, science and technology are quickly improving and spreading to all fields of life. With this spread, 

learning about the processes of science occurrence and development is becoming significant. It is thought that scientific 

process from the past to present needs to be understood well in order to understand the quality and importance of the 

fund of knowledge we have today. 

Instead of the classical education process, studentsô learning by experience and on their own with the use of 

dramatization method in education will provide more qualified learning. When we look at the definition of 

dramatization, Turkish Language Society explained this term in the most general sense in the following way; 

ñDramatization: Impersonation, Presenting the progress and result of a past event by reflecting in a similar way.ò It is 

thought that the use of dramatization method in education, especially in a history lesson, will create an environment that 

can visualize the historical events in the lesson content in front of the studentsô eyes. Education through dramatization is 

emerging as a method giving students this opportunity. In this research, it was provided that the events in these 

processes within the scope of course subjects were animated by students for a better understanding of development 

processes of science and technology during Technology and History of Science lesson. Each group of three or four 

students animated the related event in every subject that had historical events having left a mark in the past. In this 

regard, this study was carried out in accordance with phenomenology design one of the qualitative research designs. 

The study was performed for 14 weeks within the scope of Technology and History of Science lesson given at the 1st 

class of Computer and Instructional Technologies Education Department. 42 students who attend this lesson form the 

study group of this research. In this research, data were collected via one on one interviews with 5 students and semi-

structured interviews about the effects of application performed within the lesson on them.  The questions in the 

interview form are as follows; How did dramatization method effect your attitude towards the lesson? Does it have an 

effect on your learning of the lesson? How did it affect your remembering of the subjects and events in the exam? The 

descriptive analysis was conducted to the data obtained. Apart from that, some studentsô statements drawing attention 

were included. The data obtained from the interviews were analyzed within the scope of the effect of dramatization 

method used in the lesson on studentsô motivation and their success at the exam and their ideas about continuousness of 

this method. According to the results obtained, studentsô motivation towards the lesson increased due to the 
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dramatizations made within the lesson. At the same time, students stated that they were able to adapt to the lesson and 

their attendances of the lesson increased. One of the reasons for this was that students worked in cooperation to make 

preparations for dramatization and to be able to perform dramatization, and in this way developed communication 

between each other. Another reason was that students were learning by having fun while watching dramatizations 

performed during the lesson. Especially talented students breathed new life into lessons by their own contributions, and 

related subject and event gained a permanent place in everybodyôs mind. It was provided that some students who didnôt 

know the class well because of their being freshmen were able to make friends, or they became better known in the 

class. Thanks to that, some students started to meet with each other apart from the lessons. Additionally, the 

dramatization that was performed during the lesson was catchy, and this affected studentsô successes in the exams in a 

positive way. It is understood that students established a relation between person and events by watching each other and 

they could visualize dramatizations they had watched before during the exam. The students are linking this situation to 

the fact that data people learned cognitively by the visual way are more permanent than data they learned by the oral 

way. During the exams, students could easily remember the related events by thinking of dramatizations performed. The 

fact that their classmates played a role in dramatization and they established a relation between subject-event-person 

was effective in this situation. Students suggested that this application should be performed during history lessons in the 

future. 

Keywords: Dramatization, dramatization in education, dramatization method. 

 
1. Giriĸ 

Genel ve ºzel hedefleri ile eĵitim, bireyin analitik d¿ĸ¿nme, gºzlem ve deĵerlendirme yapma gibi ¿st d¿zey 

becerilerini geliĸtirmek iin b¿y¿k aba sarfetmektedir. Eĵitimde canlandērma yºnteminin kullanēlmasē ile klasik bir 

eĵitim s¿reci yerine ºĵrencilerin yaĸayarak ve kendinden katkē saĵlayarak ºĵrenmesi daha nitelikli bir ºĵrenme 

saĵlayacaktēr. Canlandērma yoluyla eĵitim, ºĵrencilere bu imkanē tanēyan bir yºntem olarak karĸēmēza ēkmaktadēr. Bir 

olayēn canlandērēlmasē ile birlikte ºĵrenciler, canlandērma s¿recinin etkisine kapēlarak canlandērdēĵē olayē anlamaya 

alēĸmaktadēr. ¥ĵrenciler, yapēlan canlandērmalarēn aracēlēĵēyla dersin konusuyla baĵlantēlē olan olay kiĸi ya da olgularē 

kavrayabilmektedirler (Karakaya, 2007).  Bu yºntem bireylere yaĸantē saĵlayarak, ¿reterek, imaj oluĸturma yolu ile 

yaĸantēya aktarēm saĵlayan yeniliki bir ºĵretim ortamē sunmaktadēr. Bu sayede ºĵrenen aynē zamanda canlandērdēĵē 

olaylara karĸē eleĸtirel bir bakēĸ kazanēr (Gen, 2005). Karakaya (2007)'ya gºre canlandērma yapacak ºĵrenciler bir 

miktar ekingen davranabilir. Ancak bu durumun aĸēlmasē halinde canlandērma grup alēĸmasē ve iletiĸim becerileri gibi 

sosyal becerilerin kazandērēlmasē konusunda etkili bir ara haline gelmektedir (Kara ve ¢am, 2007). Bu durum 

literat¿rdeki bazē alēĸmalarda da gºr¿lmektedir. T¿rke ºĵretmenlerinin derslerinde kullandēklarē yºntem ve tekniklere 

iliĸkin ºĵretmenlerin kendi gºr¿ĸlerini incelemek iin yapmēĸ olduĵu alēĸmasēnda Saracaloĵlu ve Karasakaloĵlu 

(2011), canlandērmayē kullanan ºĵretmenlerin derslerinde, ºĵrencilerin daha iyi d¿zeyde empati kurabildiklerini, 

dersleri daha iyi anlayabildiklerini ve ºzyeterliklerinin geliĸmekte olduĵu sonularēna ulaĸmēĸtēr. Perm¿tasyon ve 

olasēlēk konularēnēn deney gurubunda sekiz haftalēk s¿re iinde canlandērma yºntemiyle ele alēndēĵē alēĸmalarēnda 

ķeng¿l ve Ekinºz¿ (2004), kontrol grubuna gºre deney grubunun konularē hatērlama d¿zeylerinin daha ileri d¿zeyde 

olduĵunu belirlemiĸtir.  

Canlandērma kavramēnēn tanēmēna bakēlacak olursa en genel anlamēyla T¿rk Dil Kurumu bu kavramē aĸaĵēdaki gibi 

aēklamēĸtēr; 

ñCanlandērma: Kiĸileĸtirme, Gemiĸ bir olayēn geliĸmesini ve sonucunu aynē biimde yansētarak sunmaò 

(http://tdkterim.gov.tr,11.09.2015).  

Canlandērma yºnteminin eĵitimde, ºzellikle tarih dersinde kullanēmēnēn ders ieriĵinde yer alan tarihsel olaylarē 

ºĵrencilerin gºz¿nde canlandērabilecek bir ortam yaratacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥ncelikle tarih kavramēna bakēlacak 

olursa ¥zbaranôa (2005) gºre tarih; bir milletin gemiĸini tanēyarak g¿n¿n sorunlarēna yºnelik ºz¿mler bulabileceĵi 

bir aratēr. Tarih genel olarak toplumun zaman iindeki geliĸim ve deĵiĸimini ortaya koyan, bireylerin kendi gemiĸleri 

ile baĵ kurmasēnē saĵlayan, insandaki toplum bilincini canlandēran bir bilgi kaynaĵē olarak ºnemli bir yere sahiptir 

(Turan, 2002). ¢¿nk¿ tarih toplumun gemiĸteki eylemleri ve geliĸimi ile ilgili bilgiler sunar (Yediyēldēz, 1990). Bu 

baĵlamda tarih kavramēnēn hem bilimsel alēĸmalarēn yapēldēĵē bir yºn¿ hem de insana dair yaĸanmēĸlēklarē ieren bir 

yºn¿ vardēr. Ķnsanēn sosyal bir varlēk olmasē, yaĸamēĸ olduĵu deneyimleri ve yaĸanēlan hatta yaĸanacak olanlarēn hepsi, 

kēsacasē; gemiĸ, ĸimdi ve gelecek ñtarihòi ilgilendirir (ķēvgēn, 2009). 

Gemiĸten bug¿ne gerekleĸen tarihin paralarēndan biri olarak bilim ve teknolojinin geliĸimi gºze arpmaktadēr. 

G¿n¿m¿zde hēzla ilerlemekte olan bilim ve teknoloji hayatēn her alanēna yayēlmaktadēr. Bu durum, bilimin ortaya 

ēkēĸēnēn ve geliĸim s¿relerinin de ºĵrenilmesini ºnemli hale getirmektedir. Aynē zamanda bu s¿relerin mimarlarē 

olan mucitlerin, yaĸanēlan olaylarēn, bu olaylarēn gerekleĸtiĵi koĸullarēn bilinmesi de ºnem taĸēmaktadēr. Bug¿n sahip 

olunan bilgi birikiminin niteliĵini ve ºnemini anlayabilmek iin ise gemiĸten g¿n¿m¿ze bilimsel s¿relerin iyi 
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anlaĸēlmasē gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu durumun daha iyi anlaĸēlmasē amacēyla bu araĸtērmada Teknoloji ve Bilim 

Tarihi dersinde, ders konularē kapsamēnda bu s¿relerde gerekleĸen olaylarēn ºĵrenciler tarafēndan canlandērēlmasē 

saĵlanarak bu uygulamanēn ºĵrenciler ¿zerindeki etkileri incelenmiĸtir. 

 

 

2. Yºntem 

Bu alēĸma nitel araĸtērma desenlerinden olgu bilim desenine uygun olarak gerekleĸtirilmiĸtir. Yēldērēm ve 

ķimĸekôe (2011) gºre bu t¿r araĸtērmalarda gerekte var olduĵunun farkēnda olduĵumuz fakat detaylē bilgi sahibi 

olmadēĵēmēz olgular incelenir. Bu gºr¿ĸten yola ēkēlarak Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi Bºl¿m¿ 1. sēnēfta 

verilen Teknoloji ve Bilim Tarihi dersi kapsamēnda 14 hafta boyunca canlandērma yºntemi kullanēlarak ders iĸlenmiĸtir. 

¢alēĸmada Teknoloji ve Bilim Tarihi dersinde, bilimin ve teknolojinin geliĸim s¿relerinin daha iyi anlaĸēlabilmesi iin 

ders konularē kapsamēnda bu s¿relerde gerekleĸen olaylarēn ºĵrenciler tarafēndan canlandērēlmasē saĵlanmēĸtēr. Bu 

kapsamda tarihi olayē bulunan her bir konuda ¿ ya da dºrt kiĸilik her bir grup ºĵrenci ilgili olayē canlandērmēĸtēr. 

 
2.1. ¢alēĸma grubu  

Araĸtērmanēn alēĸma grubunu 2015-2016 bahar yarēyēlēnda Sakarya ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi ñTeknoloji ve 

Bilim Tarihiò dersini alan 42 1. Sēnēf ºĵrencisi arasēndan rastgele seilen 5 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. ¢alēĸma grubunu 

oluĸturan ºĵrencilerden 4ô¿ bayan 1ôi erkektir.  

 

2.2. Veri toplama aralarē  

Araĸtērmada yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. Daha ºnceden araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan 

gºr¿ĸme sorusu ¿ alan uzmanē tarafēndan da incelendikten sonra, formun anlaĸēlabilirliĵi ve iĸlerliĵinin test edilmesi 

iin 3 ºĵrenci ile pilot gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. Daha sonra ºĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸmelerle elde edilen cevaplar bu 

formlara yazēlmēĸtēr. Bu formda aĸaĵēdaki sorular yer almaktadēr.  

Canlandērma yºnteminin; 

1. Derse yºnelik tutumunuza nasēl bir etkisi oldu? 

2. Dersi ºĵrenmeye yºnelik etkisi oldu mu? 

3. Sēnavda konularē ve olaylarē hatērlamanēzda nasēl bir etkisi oldu? 

 

2.3. Verilerin analizi  

Araĸtērma kapsamēnda elde edilen verilere betimsel analiz uygulanmēĸtēr. Bunun dēĸēnda ºĵrencilerin dikkat eken 

bazē ifadelerine de yer verilmiĸtir.  

 

3. Bulgular  

Bu bºl¿mde Teknoloji ve Bilim Tarihi dersini alan ºĵrencilerden elde edilen bulgular yer almaktadēr. Bu bulgular 

arasēnda derste kullanēlan canlandērma yºnteminin ºĵrencilerin motivasyonlarēna ve sēnav baĸarēlarēna etkisi ile bu 

yºntemin devamlēlēĵē hakkēndaki d¿ĸ¿nceleri yer almaktadēr. 

Araĸtērma kapsamēnda dersi alan 5 ºĵrenciye Teknoloji ve Bilim tarihi dersinde gerekleĸtirilen canlandērmalarēn 

kendilerine neler kazandērdēĵē sorulmuĸtur. Buna yºnelik elde edilen cevaplardan elde edilen bulgular ĸºyledir. 

¥ncelikle dersi alan ºĵrenciler yapēlan canlandērmalar sayesinde derse yºnelik motivasyonlarēnēn ºnemli ºl¿de 

arttēĵēnē belirtmiĸlerdir. Bununla birlikte ºĵrenciler derse adapte olabildiklerini ve derse katēlēmlarēnēn arttēĵēnē 

belirtmiĸlerdir. Bu bulgular ĸu c¿mlelerde daha aēk bir ĸekilde gºr¿lmektedir; K1: Sºzel kavramlarēn ardēndan bºyle 

bir canlandērma yapmamēz motivasyon saĵladē éDerse daha ok adapte olduk. Dersle b¿t¿n olarak hissedebildik 

kendimizi. K3: Ķlk baĸta tarih herkes iin sēkēcēydē. Sayēsalcē olarak bizim iin ok sēkēcē bir ders. Canlandērma ile ders 

renkli bir hale geldié Ķlk duyduĵumuzda kaos gibi geldi yani insanlarēn karĸēsēna ēkēp nasēl yapacaĵēz biz tiyatroyu 

diye. Aslēnda eĵlenceli oldu. Yani hem ºĵrenmeye geldik hem eĵlenmeye. Eĵlence kēsmē olmasaydē yok yazēlma 

hakkēmēzē sonuna kadar kesin olarak kullanacaktēk. ¢¿nk¿ tarih gerekten sēkēcē bir ders. Eĵlenmeyi yok eden bir ders 

bence. K4: Tiyatrolardan sonra derse daha ok dikkat ettim gibi geldi. Beni derse kattē diyebilirim yani. Ders eĵlenceli 

hale geldi tiyatrolarla. 

Araĸtērmada canlandērma yºnteminin ºĵrencilerin sēnav baĸarēlarē ¿zerindeki etkileri incelendiĵinde ise bu yºntem 

sayesinde derste iĸlenen konularēn akēlda kalēcēlēĵēnēn saĵlandēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin birbirlerini izleyerek kiĸi 

ve olaylar arasēnda baĵ kurduklarē ve sēnav esnasēnda daha ºnce izledikleri canlandērmalarē gºzlerinde 

canlandērabildikleri anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrenciler bu durumu insanēn biliĸsel olarak gºrsel yolla ºĵrendiĵi bilgilerin sºzel 

yolla ºĵrendiklerinden daha kalēcē olmasēna baĵlamaktadērlar. Bu konudaki ºĵrenci sºylemleri ĸu ĸekildedir; K1: Sēnav 

baĸarēmēzē ĸºyle etkiledi. Bizim canlandērmamēzda gºrsel olarak ve sºylediĵimiz c¿mlelerle birlikte kafamēzda kalēcē 
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noktalar belirledik. Sēnavda da sorulan sorularda direk canlanan konu aklēmēza geldi. Anahtar kelimelerden konunu 

tamamēnē ēkarabilmiĸ olduké. Kavramlarē deĵerlendirmemiz ve ºĵrenmemiz aēsēndan ok yararlē oldu. K2: Dersi 

iĸlerken konular somutlaĸēyordu. Bu da konularē anlamamamēzē kolaylaĸtērēyordu. E1:Canlandērmadan dolayē bilimsel 

konulara vurgu yapmēĸ olduk. Vurgu sayesinde her bilim adamēnēn buluĸlarēnē kolayca hatērladēk. ¥zellikle olumsuz 

olaylarē iyi hatērladēk yani bazē bilim adamlarēnēn bazē ĸeylere karĸē koymalarēnē, m¿cadelelerini hatērlēyoruz. K3: éVe 

bildiĵim kadarēyla zaten insanlar gºrsel olarak gºrd¿kleri ĸeyleri daha fazla akēllarēnda tutabiliyorlar. Ve o anda 

iinizde bir heyecan oluĸtuĵu iin de o duygular sayesinde de yaptēĵēmēz tiyatrolar ya da tiyatrodaki kiĸiler hakkēndaki 

bilgiler aklēmēzda kaldē. Ķlk defa tarih dersinden 90 aldēm galiba. Ben bundan sonra Arshimetôin sēvēyē kaldērma 

kuvvetini bulmasēnē hibir ĸeklide unutmam. Ali kuĸuyu da unutmam kendim canlandērdēm zaten. K4:Gºrsel olarak 

gºrmek bizim iin daha yararlē oldu. ķu anda b¿t¿n tiyatrolar aklēmda diyebilirim yani. Unutmadēm yani hi biri. 

Kullanēlan canlandērma yºnteminin ºĵrenciler arasēndaki iliĸkiler aēsēnda da olduka yararlē olduĵu gºr¿lmektedir. 

Bu yºntem sayesinde geleceĵin ºĵretmenleri olarak insanlar ºn¿nde farklē durumlar ierisinde bulunarak 

canlandērmalar yapma onlarēn sahne korkularēnē yenmelerine yardēmcē olmuĸtur. Bu sayede ºĵrenciler kalabalēk ºn¿nde 

heyecanlarēnē yenmeleri ve daha rahat hareket edebilmeleri iin tecr¿be kazanmēĸlardēr. Bunun yanēnda birlikte 

canlandērma yapma, iĸbirlikli alēĸma ve diĵer insanlara bir ĸeyler sunmalarē ile grup arkadaĸlarē ve diĵer sēnēf 

arkadaĸlarē ile yeni baĵlar kurmuĸlar ya da var olan baĵlarēnē g¿lendirmiĸlerdir. K1: Arkadaĸlarēmēzēn ºn¿nde normal 

konuĸabiliyoruz ama biz ºĵretmen olacaĵēmēz iin farklē durumlar ierisinde olacaĵēz. Konunun sunumu da bize bu 

konuda tecr¿be saĵladē. K2: ¥zg¿ven saĵladē. Sēnēf arkadaĸlarēmēzēn ºn¿nde canlandērma yapēyoruz ¿nk¿... 

Arkadaĸlarēmēzēn ºn¿nde yeni ºĵrendiĵimiz konularē sunmak tabii ki heyecan yarattē ama bunun ¿stesinden gelebildik.  

E1: Sēnēf arkadaĸlarēmēzla iĸbirliĵi yaptēk. Canlandērma sayesinde arkadaĸ olduk. Sadece okul anlamda deĵil daha geniĸ 

kapsamda. Yani ĸu anda onlara bir sorunum olduĵunda sºyleyebilirim. Onlarda benden bir ĸey isteyebilirler. .. 

Canlandērmayē konuyu ºzetleyerek iz bērakmak istedik. 

Araĸtērmada yukarēda yer alan bulgularēn yanēnda ºĵrenciler bºyle bir uygulamanēn devam etmesini ve baĸka 

derslerde de uygulanmasē gerektiĵini belirtmiĸlerdir. Bunun yanēnda bu uygulamanēn gelecekte ºĵretmenlik 

hayatlarēnda ºĵrencilerine bazē konularē nasēl somutlaĸtērabileceklerine dair fikir edinmelerine yardēmcē olduĵunu 

belirmiĸlerdir. Bu konudaki sºylemler ise ĸu ĸekildedir; E1: Canlandērma bence m¿thiĸti. Gelecekte ºĵrencilere yani 

onlarēn anlayabileceĵi ĸekilde ders anlatabilmek iin de iyi oldu canlandērma. Bence bu uygulama devam etmeli. K4: 

Tiyatro gerekten herkesin uygulamasē gereken bir ĸey. 

 

4. Sonu 

Araĸtērmadan elde edilen bulgular incelendiĵinde Teknoloji ve Bilim Tarihi dersinde kullanēlan canlandērma 

yºnteminin ºĵrenciler aēsēndan birok yarar saĵladēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunlardan birincisi bu yºntemin ºĵrencilerin 

motivasyonlarēnē ºnemli ºl¿de artērmasēdēr. Bulgulara gºre bu yºntem ºĵrencilerin derse adapte olmalarēnē saĵlamēĸ, 

derse karĸē ilgilerini artērmēĸ ve bu sayede ºĵrenci motivasyonunu ºnemli ºl¿de artērmēĸtēr. Gen (2005)'in 

alēĸmasēnda da canlandērma ile ºĵrenciler iin ders daha eĵlenceli hale geldiĵi vurgulanmēĸtēr. Bu teknik sayesinde 

dersler ºĵrenci iin daha cazibeli olmaktadēr.  Ķkinci olarak ise canlandērma yºntemi sayesinde ºĵrenciler konularē ve 

iĸlenen olaylarē daha kolay hatērlamēĸ, kiĸi ve olaylar arasēnda baĵ kurmuĸ ve bu sayede uzun s¿reli olarak bilgileri 

akēllarēnda tutabilmiĸlerdir. Bunu sonucunda sēnav baĸarēlarē ºnemli oranda olumlu yºnde etkilenmiĸtir. Buna paralel 

olarak Saracaloĵlu ve Karasakaloĵluônun (2011) derste canlandērma yºnteminin kullanēlmasē ile ºĵrencilerin dersi daha 

iyi anlayabildikleri ķeng¿l ve Ekinºz¿ôn¿n (2004) alēĸmasēnda aynē teknik ile ºĵrencilerin ders konularēnē daha iyi 

hatērlayabilmeleri bu tekniĵin dersi ºĵrenme ve derste baĸarēyē saĵlayabilme aēsēndan yararlē olduĵunu gºstermektedir. 

Son olarak ise ºĵrenciler bu uygulamadan son derece memnun kalmēĸlar ve uygulamanēn devam etmesini istemiĸlerdir. 

Bu uygulama birer ºĵretmen adayē olarak ileride kendi mesleklerinde de bilginin ºĵretiminde alternatif bir yol olarak 

ºĵrencilere ēĸēk tutmaktadēr. 

Araĸtērmada Teknoloji ve Bilim Tarihi dersinde canlandērma yºnteminin birok yararē olduĵu gºr¿lmektedir. 

Bundan hareketle uygulamanēn kiĸi ve olaylarla iliĸkili konularē barēndēran diĵer derslerde de uygulanarak etkilerinin 

incelenmesinin yararlē olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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¥zet 
Oyun,  bireylerin ocukluklarēndan itibaren yaĸadēklarē evreyi anlamlandērabilmeleri iin ºnem arz eden 

olgulardan biri olarak genel kabul gºrmektedir. Ancak oyun, bu genel kabul¿n ºtesinde toplumsal ve k¿lt¿rel 

aēdan ok daha derin anlamlarē iinde barēndērmaktadēr. ¥rneĵin; yazēlē ya da yazēsēz olarak hen¿z toplumsal 

kurallar dºnemine geilmeden ºnce bireyler, oyunlar aracēlēĵēyla toplumsal normlarē kendiliĵinden 

ºĵrenmekteydi. Bu nedenle oyunlar, toplumsal devamlēlēk ve toplumsal d¿zenin saĵlanmasēnda ºnemli bir rol 

oynamaktadēr. Toplumdaki bireyler yine bu oyunlar sayesinde, kendi rollerini ºĵrenip, buna uygun ĸekilde 

davranēĸ gºstermektedirler. 

Oyunlaĸtērma kavramē ise,  insanlarēn tutum ve davranēĸlarēnē istenilen amaca yºnelik teĸvik etme s¿recini 

iermektedir. Ķnsanlar ilk aĵlardan g¿n¿m¿ze kadar, oyun ve oyunlaĸtērma kavramlarēyla birlikte topluma 

uyumlu bireyler haline dºn¿ĸt¿r¿lmeye alēĸēlmēĸlardēr. Dolayēsēyla oyunlaĸtērma, yine oyun gibi k¿lt¿rel ve 

toplumsal bir olgu olarak karĸēmēza ēkmaktadēr.  

Sanayi Devrimiônden sonra oyunlaĸtērma, geliĸen teknoloji ve ºzellikle de kitle iletiĸim aralarē sayesinde 

artēk birey toplum arasēndaki etkileĸimsel bir yapē olmaktan uzaklaĸmēĸ; kurgulanmēĸ oyunlaĸtērmalarla 

birlikte kitlesel olarak,  hem ok daha etkili bir ĸekilde hem de aynē anda b¿t¿n topluma aktarēlmaya 

baĸlamēĸtēr. Ancak bu oyunlaĸtērma, ilkel dºnemlerdeki gibi bireyleri yalnēzca toplumsal ve k¿lt¿rel olarak 

deĵil, her aēdan    (ekonomik, politik, sosyal, psikolojik, vb.) istenilen amaca yºnelik teĸvik etmeyi hedef 

almaktadēr. Televizyon, her yaĸ grubuna hitap eden en etkili kitle iletiĸim aralarēndan biridir. Dolayēsēyla, 

g¿n¿m¿z¿n oyunlaĸtērma gºrevi artēk kitle iletiĸim aralarēyla, en ok da televizyon aracēlēĵēyla 

saĵlanmaktadēr. Kurgulanan programlarla birlikte seyirciler oyuna d©hil edilerek, oyunun bir parasē haline 

getirilmektedir.  

¢alēĸmada, toplumsal ve k¿lt¿rel ºĵrenmede ºnemli rol oynayan oyunun, geirmiĸ olduĵu evreler ¿zerinde 

durulmuĸtur.  Oyunun, ilk aĵlarda ocukluktan itibaren bireyler ¿zerindeki etkileri ve oyunlaĸtērma 

aracēlēĵēyla bireylerin toplumdaki rollerini ºĵrenmedeki yerini artēk kitle iletiĸim aralarē almēĸtēr. Bunun 

sonucu olarak bireyler toplumsal ºĵrenmelerini artēk kitle iletiĸim aralarē aracēlēĵēyla gerekleĸtirerek, 

ºzellikle televizyonlarda kurgulanan programlar/oyunlar aracēlēĵēyla toplumsallaĸmaktadērlar. 

Oyunlaĸtērmanēn bireyleri ve toplumlarē istenilen davranēĸa yºnelik teĸvik etme rit¿eli, televizyonlar 

aracēlēĵēyla ok daha kolay ve etkili bir ĸekilde saĵlanmaktadēr. Dijital aĵ olarak nitelendirilen bu dºnemde, 

televizyonun yerini artēk internet ve mobil uygulamalar alēyor olsa da, hemen hemen her evde en az bir 

televizyonun olduĵu gereĵi, alēĸmanēn televizyon programlarē ¿zerinde yapēlmasēna olanak saĵlamēĸtēr; 

ancak hēzla yayēlan internet ve mobil aralarēnēn kullanēldēĵē gereĵi de yine toplumsal ºĵrenmenin 

oyunlaĸtērēlmasē aēsēndan araĸtērēlabilecek yeni bir alēĸma alanē sunmaktadēr. ¢alēĸmanēn metodolojisi; oyun 

ve oyunlaĸtērma kavramlarēndan yola ēkēlarak, yarēĸma programlarē hakkēnda genel bir literat¿r 

bilgilendirilmesi yapēldēktan sonra,  pop¿ler yarēĸma programlarēndan biri olan  ñO Ses T¿rkiyeò isimli 

yarēĸma programēna dair niteliksel analiz ºz¿mleme yºntemi kullanēlmēĸ, oyunlaĸtērma s¿recinde sºz konusu 

olan yarēĸma programēnēn izleyiciler ve yarēĸmacēlar ¿zerindeki etkisi tartēĸēlmēĸtēr. 

  Anahtar Kelimeler:  Oyunlaĸtērma,  Televizyon, Yarēĸma Programlarē 

 

1. Giriĸ 

Ķnsanlar ilk aĵlardan beri yalnēzca doĵaya karĸē ¿st¿nl¿k kurmaya alēĸmamēĸlar; ayrēca hēzla artan n¿fuslarēna 

karĸēn karĸēlēklē iletiĸim kurma becerisi kazanabilme m¿cadelesi de vermiĸlerdir. Toplu halde yaĸayan hayvanlarda bile 

sosyalleĸme ig¿d¿s¿n¿n var olduĵunu d¿ĸ¿n¿rsek, d¿ĸ¿nme ve ¿retebilme becerisine sahip insanoĵlunun birlikte var 

olabilme koĸulunun ortak k¿lt¿r ve deĵerleri ortaya ēkardēĵē sonucuna varabiliriz.  

Ķnsanlar duraĵan varlēklar olamamalarēnēn yanē sēra; aynē zamanda takdir gºrme, beĵenilme duygularē olduka 

baskēn bir yapēya sahiptirler. Dolayēsēyla ortaya ēkardēklarē her toplumsal ve k¿lt¿rel olguyu evrelerine ve gelecek 

nesillere aktarma ihtiyacē iinde olmuĸlardēr. Bu aktarēm ºzellikle ilk aĵlarda oyunlaĸtērma s¿reciyle birlikte 

gerekleĸmiĸtir. Ķlk aĵlarda insanlar avladēklarē hayvanlarē nasēl avladēklarēnē ve avlarken edindikleri tecr¿beleri 

oyunlaĸtērarak anlatmakta, o dºnem ierisinde k¿lt¿rel ºĵrenme bu ĸekilde gerekleĸmekteydi. 

                                                                 
1
   Yrd. Do. Dr. Atat¿rk ¦niversitesi Ķletiĸim Fak¿ltesi Radyo Televizyon Sinema Bºl¿m¿ hidiroglu@atauni.edu.tr 

2
 Atat¿rk ¦niversitesi Ķletiĸim Fak¿ltesi Temel Ķletiĸim Bilimleri Anabilim Dalē Doktora ¥ĵrencisi. sibelmert6@gmail.com 

Radyo Televizyon ve Sinema Bºl¿m¿ERZURUM 
 

file:///C:/Users/pc/AppData/Roaming/Microsoft/Word/hidiroglu@atauni.edu.tr
mailto:sibelmert6@gmail.com


    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

175 

 

Oyun ve oyunlaĸtērma k¿lt¿rel ºĵrenme aēsēndan olduka ºnemli bir yere sahiptir. Bireyler ocukluklarēndan 

itibaren oyunlaĸtērēlan k¿lt¿rel ve toplumsal normlar sayesinde k¿lt¿rel ve toplumsal olarak ºĵrenmelerini 

gerekleĸtirmektedirler. Bu ºĵrenme bireylerin varlēklarēnē o toplumda s¿rd¿rebilmeleri iin oyunlara katēlmalarē 

konusunda teĸvik edici olmaktadēr.  

Oyunlar ve oyunlaĸtērmalar, etkisi fark edildiĵi andan itibaren, toplumlarēn devamlēlēĵē aēsēndan yºnlendirici amaca 

yºnelik kullanēlmaya baĸlamēĸtēr. Bunun sonucu olarak da oyunlar ve oyunlaĸtērmalar zamanla farklē bir boyut 

kazanmaya baĸlamēĸtēr. Her dºnem pop¿ler olan oyunlar, geliĸen teknolojiyle birlikte ierik olarak deĵiĸiklikler 

geirmiĸ olmasēnēn yanē sēra ºzellikle oyunlaĸtērmalar aracēlēĵēyla toplumu kitlesel olarak daha etkili bir ĸekilde 

yºnlendirmeye baĸlamēĸtēr. ¢¿nk¿ kurgulanan oyunlar, oyunlaĸtērmalar aracēlēĵēyla seyirciye aktarēlmaktadēr. 

Televizyon ve televizyon programlarē, kurgulanan bu oyunlarēn bireylerden ziyade kitlelere yºnelik merkezden evreye 

doĵru yeni bir k¿lt¿rel ºĵrenme biimine olanak sunmasē alēĸmanēn temelini oluĸturmaktadēr. ¢¿nk¿ artēk bireyler 

k¿lt¿rel ºĵrenmelerini toplum iindeki oyunlarla deĵil, kitle iletiĸim aralarēndan ºĵrenmektedirler. 

 

1.1. Oyun Kavramē, K¿lt¿rel ¥ĵrenme Yºntemi ve Oyunlaĸtērma 

1.2. Oyun Kavramē ve K¿lt¿rel ¥ĵrenme 

Oyun, insanlēĵēn var olduĵu andan itibaren farklē amalara hizmet eden, insanlēĵēn ve uygarlēĵēn geliĸmesine katkēda 

bulunan temel yapēlardan biridir. Bireylerin yaĸadēklarē topluma uyum saĵlamadē ilk adēmlarē oyun sayesinde 

gerekleĸmektedir. Bireyler dēĸ d¿nyayē tanēma ve edindikleri tecr¿beleri gelecek nesillere aktarmada oyunu, k¿lt¿rel ve 

toplumsal bir ara olarak kullanmēĸlardēr.  

Oyun kavram olarak zengin anlamlar iermektedir. T¿rk Dil Kurumuônun genel sºzl¿ĵ¿nde ñoyunò kelimesi ilk 

olarak ĸu anlamē ifade etmektedir: ñbelli kurallarē olan, iyi vakit geirmeye yarayan eĵlenceò. Belirtildiĵi gibi her 

oyunun kendine ºzg¿ belli bir kurallarē vardēr ve oyunlar bu kurallara gºre oynanmak zorundadērlar. TDKônēn sonraki 

anlamlarēna baktēĵēmēzda ise oyun; ñhile, d¿zen, entrikaò ĸeklinde aēklanmaktadēr. Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ilk zamanlar belli 

kurallar ifade ederek toplumda genel kurallarēn oluĸmasē konusunda yararlanēlan oyun, k¿lt¿rel ºĵrenme aēĸēndan bir 

iletiĸim aracē iĸlevi gºrmekteydi. Ancak bu durum teknoloji ve kitle iletiĸim aralarē vasētasēyla artēk tamamen farklē bir 

boyut kazanmēĸtēr. Ayrēca yine baĸka bir tanēmlamasēndan yola ēkarsak oyunun, ñbelli bir yazar tarafēndan, oyuncular 

aracēlēĵēyla sahnede sunulmak iin hazērlanmēĸ eserò ifadesi de g¿n¿m¿z oyun kavramēnēn kitle iletiĸim aralarēna 

aktarēlma biimini bize gºstermektedir. Bu durum aslēnda televizyonlarda yayēnlanan programlar iin tam da uygun 

d¿ĸecek bir aēklamadēr. ¢¿nk¿ televizyonlardaki her program, ºnceden yazēlmēĸ oyunlarēn oyunlaĸtērēlmasē sonucunda 

izleyicilere sunulmaktadēr. 

Oyun k¿lt¿rden ok daha eski bir zamana sahiptir. ¥yle ki insanlar hen¿z toplumsal bir varlēk olarak ortaya 

ēkmadan ºnce, hayvanlar oyun kavramēna yºnelik davranēĸlarda bulunmuĸlardēr. Her oyun ierisinde bir anlam 

taĸēmaktadēr. Ķnsanlar da bu oyunun ierisinden kendi davranēĸlarēna yºnelik anlamlar ēkarmaktadērlar. Oyun zihinsel 

faaliyetlerle ig¿d¿ler arasēnda yer alan bir anlamē ifade etmektedir. ¢¿nk¿ hayvanlar oyunlarē ig¿d¿leri ile kurarken, 

insanlar zihinsel s¿reler sonucunda oyun faaliyetlerinde bulunmaktadērlar (Huizinga, 2010: 17). 

Oyunlar belli bir hedef kitlesini etkileme amacēyla kurulmuĸ olan bir iletiĸim aracēdēr. Bireyler ocukluklarēndan 

itibaren evreleriyle oyunlar vasētasēyla etkileĸim iinde bulunarak toplum iindeki kimliklerini tanēmlandērmaktadērlar. 

K¿lt¿rel ºĵrenme olarak adlandērabileceĵimiz birok olguyu, toplum iindeki uygun davranēĸlarē ve ayrēca ºzellikle de 

toplum tarafēndan yargēlanacak ĸeyleri de yine bu s¿rete ºĵrenen bireyler, oyunlaĸtērēlan deĵerler sayesinde topluma 

uyum saĵlamaktadēr.  

Hollandalē k¿lt¿r tarihisi Johan Huizinga, uygarlēĵēn geliĸmesine koĸut olarak ñoyun oynayarak yaĸamakò 

ºzelliĵinin tanrēnēn insanlara vermiĸ olduĵu en ºnemli ºzellik olduĵunu belirtmiĸtir(Huizinga, 2014: 197). Bu nedenle 

insanlar oyuna gºn¿ll¿ olarak katēlmalēdērlar. Oyun iin konulan ve uyulduĵu iin de geerli sayēlan kurallar, belirli bir 

s¿re iinde sēnērlandērēlmēĸlēk ve oyundan baĸka bir dēĸ gereklikle temasla bulunmamasē gereĵi, oyuna katēlan 

toplumdaki bireyler arasēnda bir dayanēĸma oluĸmasēna neden olmuĸtur. Hayatēn bilimsel gereklere gºre d¿zenlendiĵi 

bug¿n¿n uygarlēĵēnda ise, yaĸam artēk dēĸ gerekliklerin sunduĵu olanaklara gºre biimlenmeye baĸlamēĸtēr. Bireyler 

her defasēnda ilk defa yaĸēyormuĸ gibi hissetseler de, aslēnda her defasēnda aynē d¿zen kalēplarē iinde kurulan dēĸ 

gerekliklerle karĸēlaĸmaktadērlar (Huizinga, 2014: 199). Bu dēĸ gereklikler aĵdaĸ toplumlarda artēk kitle iletiĸim 

aralarēyla kitlelere sunulmaktadēr. 

Oyun, yine Huizingaônēn tabiriyle ñHomo Ludensòi yani oyun oynayan bireyi, oyuna d©hil olduĵu andan itibaren 

iine ekmektedir. B¿y¿kler her ne kadar oyunu k¿¿klere aitmiĸ gºr¿p, oyun oynamaktan kasalar da aslēnda 

toplumsal ve k¿lt¿rel yapēda herkes birer oyuncudur ve herkes ºĵrendikleri oyunun kurallarēna gºre hareket etmek 

zorundadēr. Sºz konusu bu durum tam da k¿lt¿rel ºĵrenme s¿recini ifade etmektedir.  
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2. Oyunlaĸtērma 

Oyunlaĸtērmaya yakēn alēĸmalar yapēlmēĸ olsa da ñoyunlaĸtērmaò terimi literat¿re 2010 yēlēnda kazandērēlmēĸtēr. 

Oyunlaĸtērma kavramēna uygun olarak yapēlan alēĸmalar ise 2000 yēlēndan sonra ortaya ēkmaya baĸlamēĸtēr(Bayraktar, 

2014: 15). Oyunlaĸtērma kavramēnēn temelleri, tarihsel olarak oyunlarēn geliĸmesi sonucu ortaya ēkan fērsatlar 

¿zerinden kurulmuĸ olduĵu kabul edilmektedir. Teorik anlamda ñoyunlaĸtērmaò terimiyle ilgili 2000ôli yēllara kadar 

hibir teori ortaya atēlmamēĸ olsa da bu kavram, uygulama alanē olarak pazarlama, iletiĸim, eĵitim, vb. gibi birok 

alanda kendini gºstermiĸtir. ¥rneĵin, eĵitim alanēnda oyunlaĸtērma adē tam olarak konulmamēĸ olsa da 20. y¿zyēlēn 

oyunlaĸtērma algēsēnē desteklediĵi gºr¿lmektedir. Eĵitimcilerin bilgileri ºĵrencilerine oyunlaĸtērma aracēlēĵēyla 

vermeleri durumunda ºĵrencilerin daha istekli olduklarēnē fark etmeleri sonucunda, modern oyunlaĸtērma fikrine daha 

yakēn olarak bu teori uygulanmaya baĸlamēĸtēr (Bayraktar, 2014: 25). 

 Oyunlaĸtērma, oyun temeli ¿zerine oturtulmuĸ olan ticari ya da baĸka hedeflere ulaĸma konusunda bireyleri 

yºnlendirebilme s¿recini sistematik hale getiren bir ara olarak kullanēlmaktadēr. Bireyleri ya da kitleleri amaca yºnelik 

teĸvik eden oyunlaĸtērma, kitle iletiĸim aralarē aracēlēĵēyla modern aĵda yeni bir d¿zlem gerekliĵine neden 

olmaktadēr.  

Teknolojinin ve kitle iletiĸim aralarēnēn olmadēĵē dºnemlerde oyunlaĸtērmalar, oyunlar aracēlēĵēyla 

gerekleĸtirilmekteydi. Kitle iletiĸim aralarē aracēlēĵēyla sºz konusu k¿lt¿rel ºĵrenmenin gerekleĸtirildiĵi 

oyunlaĸtērma teorisinde, oyunlaĸtērmanēn oyun ¿retmekten ziyade, bireyleri istenilen amaca yºnelik eylemleri 

gerekleĸtirmesi yºn¿nde oyun yoluyla kolaylaĸtērarak ºĵrenme veriminin arttērēlmasē hedeflenmektedir(Bayraktar, 

2014: 12). Yani kitleler artēk k¿lt¿rel ºĵrenmelerini oyun yoluyla ve kitle iletiĸim aralarē sayesinde 

gerekleĸtirmektedirler. 

Kitle iletiĸim aralarēnda oyunlaĸtērmanēn temel amacē alēcēyē yakalamaktēr. ¢¿nk¿ seyircide ancak bu ĸekilde 

istenilen amaca yºnelik deĵiĸimler gºsterebilirler. Seyirci oyunlaĸtērmanēn iine girdiĵi andan itibaren, oyunun bir 

paasē haline gelir ve oyunun kurallarēna gºre hareket etmeye baĸlar.  

Modern aĵ olarak adlandērdēĵēmēz dºnemlerde, sinema ve ºzellikle de hēzla yaygēnlaĸan televizyon kullanēmēyla 

birlikte bireylerin iĸ dēĸēndaki oĵu zamanlarēnē televizyon karĸēsēnda geirmeye baĸlamalarē, k¿lt¿rel ºĵrenme 

biimlerini deĵiĸtirmiĸtir. Artēk ocuklar k¿lt¿rel ºĵrenmelerini televizyon karĸēsēnda ekranlardan ºĵrenmektedirler. 

Toplumun her kesiminden seyirci, televizyonun ºĵretilerini toplumsal ºĵretiler olarak kabul etmekte ve buna gºre 

davranēĸlarēnē ĸekillendirmektedirler. ¥zellikle b¿y¿k bir end¿stri haline gelen televizyon, ortaya ēkardēĵē pop¿ler 

programlarla ya da diĵer bir ifadeyle oyunlaĸtērmalarla seyircileri istediĵi ĸekilde yºnlendirebilme g¿c¿ne sahip 

olmuĸtur. Son yēllarda ºzellikle yarēĸma programlarē oyunlaĸtērmanēn temsilcilerinden biri olmuĸtur. Dolayēsēyla 

k¿lt¿rel ºĵrenme s¿reci yarēĸma programlarēnēn ortaya ēkardēĵē oyunlaĸtērmalarla belirlenmeye baĸlamēĸtēr. 

 

3. Televizyonlardaki Yarēĸma Programlarē 

Televizyonun dºrt temel iĸlevlerinden olan ñbilgi verme, tanētēm, eĵitmeò ye nazaran, en ok kullanēlan iĸlevi 

eĵlence iĸlevidir. Bu nedenle kitlelerin eĵlence taleplerini karĸēlamak amacēyla, eĸitli yayēn programlarē ve formatlar 

geliĸtirilmiĸtir. Bu yayēn programlarēn bir tanesini de yarēĸma programlarēdēr. 

G¿n¿m¿zde kitle iletiĸim aralarēnēn imajēnēn deĵiĸmesiyle birlikte, toplumsal ve siyasal aēdan ºnem taĸēyan 

olaylar bile magazinleĸtirilerek verilmektedir. Bu durum, ºzellikle televizyonun eĵlence aracē olarak gºr¿lmesinde 

sakēnca oluĸturmamakla birlikte, her ĸeyin eĵlence temalē sunulmasē hususunda sēkēntē yaratmaktadēr. ¢¿nk¿ televizyon 

bºylelikle tamamen bir gºsteri haline dºn¿ĸerek, kendi kurguladēĵē d¿nyada seyircilerine izilmiĸ bir eĵlence alanē 

sunmaktadēr. Bu eĵlence programlarē ierisinde ºnemli bir yer tutan ñyarēĸma programlarēò ºzellikle son yēllarda 

d¿nyada ve ¿lkemizde en ok izleyici toplayan programlar olarak karĸēmēza ēkmaktadēr ( Karako, 2014: 255). 

Yarēĸma programlarē, d¿nya ¿zerinde genellikle aynē dºnemlerde yayēnlanmakta ve pop¿lerleĸtirilmektedir. 

Yarēĸma programlarē ulusal ve uluslararasē olarak, yēllara gºre deĵiĸkenlikler gºstermiĸ ve belki de kitleler arasēnda 

en ok g¿ndemi oluĸturan bir eĵlence aracē olarak yerini almēĸtēr. Eĵlence programlarē ierisindeki yarēĸma programlarē 

her zaman izleyiciler tarafēndan b¿y¿k bir ilgiyle takip edilmiĸtir. 

Yarēĸma programlarē bulunduklarē teknolojik ve toplumsal yapēya gºre deĵiĸimler yaĸamēĸtēr. Bilginin parayla 

eĸitlendiĵi yarēĸmalarēn tarihi ilk olarak 1954 yēlēnda Amerikaôda, 1980ôli yēllarda da T¿rkiyeôde gºr¿lmeye baĸlamēĸtēr. 

1990ôlē yēllarēn baĸēna gelindiĵinde ise, pop¿ler k¿lt¿r¿n toplumumuza iyice yerleĸmesi sonucu yarēĸma programlarēnēn 

da yapēsal deĵiĸimler geirdiĵini gºrebilmekteyiz. Bu deĵiĸim paranēn artēk bilgiyle deĵil, daha ok ĸansa baĵlē olarak 

kazanēlabileceĵi yºn¿nde olmuĸtur. Ayrēca bu durum, 2000ôli yēllarda televizyon sektºr¿n¿n geliĸmesine baĵlē olarak 

yarēĸma programlarēndaki artēĸla birlikte etkisini iyice hissettirmeye baĸlamēĸtēr ( ¢epni, 2014: 89).  

Paketlenmiĸ bir medya t¿r¿ olarak nitelendirebileceĵimiz yarēĸma programlarē, g¿n¿m¿zde k¿lt¿r end¿strisi ve 

pop¿ler k¿lt¿r baĵlamēnda, egemen kapitalist yapēnēn y¿ksek oranda kar elde etmesini saĵlamaktadēr. Bir ¿lkede tutan 
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paketlenmiĸ bir oyun, kitlesel olarak edilgin bir yapēya dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸ diĵer toplumlarda da b¿y¿k ºl¿de tutmaktadēr. 

Bºylelikle yarēĸma programlarē, ekonomik olarak risk alma ihtimallerini de bu ĸekilde en aza d¿ĸ¿rmektedir. 

1990ôlē yēllarda T¿rkiyeôde ticari yayēncēlēĵēn baĸlamasēyla birlikte,  TRT tekelindeki yayēn ve program akēĸē 

kērēlmēĸ, d¿nyadaki oĵu ¿lkelerle aynē anda ve hemen hemen aynē formatta yayēnlanan programlar yayēnlanmaya 

baĸlamēĸtēr. Pop¿ler k¿lt¿rle birlikte oĵu d¿nya ¿lkeleri gibi T¿rkiyeôde de, TRTônin daha ok bilgi gerektiren ve 

ºĵretici amalē yarēĸma programlarēnēn yerini, artēk kitlelerin daha ok d¿ĸ¿nmeye ihtiya duymayan, salt boĸ zaman 

geirme ve eĵlenme amalē yarēĸma programlarē almēĸtēr (Salbacak, 2004: 9).  

Yarēĸma programlarē, zaman getike artēk kitleler iin yalnēzca eĵlence amalē izlenen programlar olarak kalmamēĸ, 

oĵu izleyiciler iin; ¿nl¿ ve zengin olma, herkes tarafēndan tanēnma, memnun olmadēklarē mevcut sosyal-ekonomik 

koĸullarēndan kurtulma, sēnēf atlama, vb. alanlarda fērsat saĵlayan bir ara olarak gºr¿lmeye baĸlamēĸtēr. ¢¿nk¿ 

yarēĸmalar ñeĵlenceò iĸlevinin yanē sēra aynē zamanda belli bir yaĸam tarzē da ¿retmektedir. Eĵlenceyle programlarēyla 

birlikte izleyiciler hoĸ vakit geirip, serbest zamanlarēnē t¿ketirken aynē zamanda da izleyici veya katēlēmcē olarak bir 

ĸeyler yaparak hem biyolojik ve sosyal, siyasal, k¿lt¿rel ve psikolojik biimde kendini ¿retmekte hem de bu ¿retimin 

gerekleĸtirdiĵi toplumsal yapēyē ¿retmektedirler. Bu da aslēnda kitle iletiĸim aralarēnēn d¿nyada ve ¿lkemizde her ĸeyi 

metalaĸtērdēĵē gereĵini gºzler ºn¿ne sermektedir (Karako, 2014: 256).  

Yarēĸma Programlarē bir eĸit ºyk¿ iermektedir ve sunucu, yarēĸma ve baĸarē hakkēnda bize bildik bir ºyk¿ anlatan 

anlatēcē haline dºn¿ĸmektedir. Katēlēmcēlar oĵunlukla kadēn ver erkek kahramanlardan oluĸmaktadēr. Gºr¿nt¿sel 

gºstergeler olduka ĸaĸalēdēr ve dekorlar da aynē ĸekilde son derece gºz alēcēdēr. Iĸēklarla bezeli dekorlar ve ¿nl¿ bir 

sunucu ise, yarēĸma programlarēnēn vazgeilmez unsurlarēnē oluĸturmaktadēr. Eĵer yarēĸma programlarēnda kadēn 

yarēĸmacēlar mevcutsa, bu yarēĸmacēlar yarēĸmanēn stok karakterlerdir. Ayrēca st¿dyodaki izleyiciler de bir baĸkasē 

olarak orada bulunmaktadērlar. Televizyon sistemi yarēĸmanēn j¿rilerine, yarēĸan kiĸilere karĸē h¿kmetme imk©nē 

tanēmaktadēr. Yarēĸmacēlar j¿ri ya da yarēĸma kurallarēna boĵun eĵmek zorunda bērakēlmaktadēr. B¿t¿n bu uyarēlarla 

birlikte ise, ñnormalò ve ñegemenò kabul edilenin ne olduĵu hakkēnda topluma yºnelik bir takēm iletiler 

gºnderilmektedir (Burton, 2008: 104).  

Her ne kadar ¿nl¿ olmak ya da tanēnmak amacēyla katēlan yarēĸmacēlar da olsa, bu yarēĸmaya katēlan yarēĸmacēlarēn 

oĵu, hangi sosyo- ekonomik yapēya sahip olursa olsun, daha ok para kazanmak amacēyla yarēĸmaya katēlmaktadēr. 

¥zellikle geliĸmekte olan ¿lkelerde gºr¿len bu durum, gen n¿fus yapēsēna sahip olan toplumlarda ok daha fazla talep 

gºrmektedir. Televizyonun sunmuĸ olduĵu bu b¿y¿l¿ d¿nya, bir ĸekilde ĸansēnēn yaver gitmesi ¿midiyle ok para 

kazanabileceĵi d¿ĸ¿ncesine sahip insanlara umut vermektedir. Bu durum k¿lt¿r end¿strisiyle birlikte pop¿ler k¿lt¿r 

end¿strisinin, kapitalist temelli toplumsal yapēlar inĸa etmesinin sonucu olarak gºr¿lmektedir. 

Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi yalnēzca eĵlence ve vakit geirme amacēyla izlediĵimiz birok yarēĸma programēnēn alt metninde 

bizlere oyunlaĸtērma aracēlēĵēyla verilmiĸ olan birok mesaj bulunmaktadēr. Bu mesajlarēn bizi istedikleri amaca yºnelik 

teĸvik etmesi, oyunlaĸtērma kavramē olarak aēklanabilir. Yarēĸma programlarēnēn her aĸamasēnēn ºnceden 

kurgulanmasē, yarēĸmanēn kurallarē, kēsacasē yarēĸmanēn genel olarak b¿t¿n hatlarē oyunun kendisini oluĸturmaktadēr. 

Oyunun kurallarēna gºre oynamayan, oyunlaĸtērmaya itaat etmeyen oyundan atēlēr. Bu durumu; tēpkē oyun oynarken 

oyunun kurallarēna uymayan bir ocuĵun oyundan atēlmasē ve bir daha oyunlara kabul edilmesinin zor olduĵu ĸeklinde 

aēklayabiliriz. 

 

4. Yarēĸma Programlarē Aracēlēĵēyla Oyunlaĸtērēlan K¿lt¿rel ¥ĵrenme Biimi: O Ses T¿rkiye ¥rneĵi 

4.1. Oyun: ¦¿nc¿ Sezon ñO Ses T¿rkiyeò: Yarēĸamaya Genel Bir Bakēĸ 

16 Eyl¿l 2013'te baĸlayan ¿¿nc¿ sezonda j¿ri ¿yeleri deĵiĸmiĸtir. Murat Boz ve Hadise ºnceki iki sezon gibi bu 

sezonda da j¿ri ¿yeliĵine devam ederken; j¿riden ayrēlan Mustafa Sandal ve H¿lya Avĸar'ēn yerine Gºkhan ¥zoĵuz ve 

Ebru G¿ndeĸ yarēĸmaya j¿ri olarak katēlmēĸlardēr. D¿ellolar kēsmēnda ise, Alp Kērĸan sunucu olarak yarēĸmaya d©hil 

olmuĸtur. 16 Ekim 2013ôte sezonun ilk bºl¿m¿ yayēnlanmēĸtēr. 

Eleme aĸamasē 16 Eyl¿l 2013ôte baĸlamēĸ, 18 Kasēm 2013 yēlēnda yayēmlanan on yedinci bºl¿mle birlikte sona 

ermiĸtir. 19 Kasēm'da on sekizinci bºl¿mle birlikte ñD¿ellolarò bºl¿m¿ baĸlamēĸtēr. ¥nceki sezonlardan farklē olarak, 

bu sezonda her j¿ri ¿yesine rakip j¿ri ¿yelerinin d¿elloda elediĵi isimlerden ¿¿n¿ kadrolarēna katma ĸansē verilmiĸtir. 

23. bºl¿mde ise j¿ri ¿yelerine toplamda iki elenen yarēĸmacēyē daha seme ĸansē verilmiĸtir. 

 

4.2. Program Sunucusu 

Kitle iletiĸim aralarēnēn biroĵunda izleyiciyle iliĸki kurma aracē olarak bir sunucuya/anlatēcēya ihtiya 

duyulmaktadēr. ¥nceleri radyo programlarēnēn en ºnemli ºĵesi olan sunucu, zamanla televizyonun yaygēn bir kitle 

iletiĸim aracē haline dºn¿ĸmesiyle birlikte bir takēm deĵiĸikler geirmiĸtir. 
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Sunucular, radyo ve televizyon programlarēnē anlamlandērmamēzda ok ºnemli bir rol oynamaktadērlar. ¥zellikle 

son yēllarda pop¿ler k¿lt¿r¿n etkisiyle birlikte, televizyon kanallarē ve program t¿rlerinin artmasēyla, sunucularēn ºnemi 

daha da artmēĸtēr. 

Sunucular, film yēldēzlarē gibi bizi programlara ekmektedirler. Yansēttēklarē kiĸilik sayesinde programa ait b¿t¿n 

ileti ve anlamlarē bize sunarak; programēn havasēnēn belirlemektedirler. Birok programēn iliĸki noktasē sunucuya 

dayanmaktadēr ve programēn hangi yºnde ilerleyeceĵini sunucu belirlemektedir; duygusal, neĸeli, ciddi, vb. Kadēn ya da 

erkek sunucular, ortaya konulan ºyk¿y¿ anlatan kiĸilerdir. Seyircilere aēklamalarda bulunarak, daha ºnceden 

kurgulanmēĸ ºyk¿y¿, programēn mevcut yapēsēna uygun bir ĸekilde sunmakla h¿k¿ml¿d¿rler. Ayrēca programdaki diĵer 

insanlarēn aksine, kameraya yºnelik konuĸma ayrēcalēĵēna sahip olan sunucular; yalnēzca st¿dyo iinde deĵil, ekran 

baĸēndaki seyircilerle de iletiĸim kurma ¿st¿nl¿ĵ¿ne de sahiptirler. Bu durum seyirciyi, sunucunun gºzleri tarafēndan 

doĵrudan etki altēna almasēna neden olmaktadēr. Seyirciyi etki altēna almada, bakēĸ ve y¿z y¿ze olmanēn g¿c¿ epeyce 

ºnemlidir (Burton, 2008: 117). 

Son yēllarda yarēĸma programlarēndaki artēĸ dolayēsēyla, yarēĸma programlarēndaki sunucularēn ºnemi daha da 

artmēĸtēr. ¥zellikle ok izlenen pop¿ler yarēĸma programlarēnda yarēĸmanēn ieriĵinin yanē sēra, yarēĸmayē sunan 

sunucunun sahip olduĵu nitelikler de yarēĸmanēn geleceĵini belirlemekte b¿y¿k bir rol oynamaktadēr. Sunucunun 

program iin ñne yaptēĵēò ve ñºyk¿y¿ nasēl ĸekillendirdiĵiò yarēĸma iin ºnem taĸēmaktadēr. Bu nedenle sunucularēn, 

televizyonun dikiĸsiz giysisi olarak nitelendirilmesi, yayēnlanan pop¿ler programlarēn temel tanēmē olarak ele 

alēnabilmektedir. ¢¿nk¿ sunucular, her ĸeyin sorunsuz akēp gitmesi ve bize anlatēlan hakkēnda soru sormamamēz iin 

orada bulunmaktadēr. B¿t¿n bunlarēn teknoloji aracēlēĵēyla kurgulanmēĸ olarak seyirciye sunulmasē, sunucular 

aracēlēĵēyla seyirciler tarafēndan haberdar olunmamasēnē saĵlamaktadēr(Burton, 2008: 118). 

Son yēllarda ciddi bir maliyet kazanarak medya end¿strisinde ºnemli bir yere sahip olan yarēĸma programlarēnēn 

baĸēnda, Acun Ilēcalēônēn hem yapēmcēlēĵēnē hem de sunuculuĵu yaptēĵē yarēĸma programlarē gelmektedir. Yapēm 

aĸamasēndan itibaren yarēĸmanēn formatlarēna hakim olmasē sebebiyle, diyebiliriz ki yarēĸmanēn temel kurgulayēcēsē ve 

sºzc¿s¿ olan Acun Ilēcalē, programēn seyri iinde programē istenilen seyre yºnelik yºnlendiren temel karakterdir. 

Acun Ilēcalē, diĵer yarēĸma programlarēnda hem sunucu hem de j¿ri olarak yer almasēna karĸēn, ñO Ses T¿rkiyeò 

yarēĸmasēnda yalnēzca sunucu olarak karĸēmēza ēkmaktadēr. Birok kez kendisine yardēmcē olmasēnē isteyen j¿ri 

¿yelerine, ses konusunda uzman olmadēĵē iin bu konuda yardēmcē olamayacaĵēnē belirten Ilēcalē, her ne kadar diĵer 

yarēĸmalardaki gibi baskēn kiĸilik olmadēĵēnē gºstermeye alēĸmasēna karĸēn, aslēnda yarēĸma programēnēn temel 

yºnlendirmesini yapmaktadēr. Her ne kadar seme ĸansē j¿ri ¿yelerinde gibi gºr¿lse de, yarēĸma programēnēn 

coĸkusunu, eĵlencesini ya da duygusallēĵēnē Acun Ilēcalē inĸa etmektedir. 

J¿ri ¿yeleri ilk turda yarēĸmacēlarē arkalarē dºn¿k bir ĸekilde, yalnēzca seslerini duyarak dinlemekte ve beĵendikleri 

sesleri semektedir; ancak yarēĸmacēnēn sunucusu olan Acun Ilēcalē, yarēĸmaya katēlan ve ºzellikle de acēklē bir hayat 

hik©yesine sahip olan yarēĸmacēlarēn hayat hik©yelerini ºnceden bilmektedir. ¥rneĵin, ¿¿nc¿ sezonun dºrd¿nc¿ 

bºl¿m¿nde Acun Ilēcalē, j¿rinin sesine dºnd¿ĵ¿ Soner Kēpôa: ñBaban galiba gērtlak kanseri.ò diyerek, hayat hik©yesini 

anlatmasēnē istemiĸ ve yarēĸmanēn seyrini birden h¿z¿nl¿ bir platforma taĸēmēĸtēr. 

Ortaya ēkan anlaĸmazlēklar ve j¿ri ¿yeleri arasēndaki yapay rekabetin getirdiĵi s¿rt¿ĸmeleri ºz¿mleme ve politik 

olmayan ºz¿mlerle birlikte adaleti saĵlama gºrevini ¿stlenen Acun Ilēcalē, yarēĸmanēn devamlēlēĵē aēsēndan b¿y¿k 

ºnem taĸēmaktadēr. 

Bunun yanē sēra yarēĸmanēn diĵer bir sunucusu olarak kabul edilen bir kamera anlatēcēsē da vardēr. Kamera seyirciye 

neyi nasēl gºrmelerini gerektiĵini gºsteren bir anlatēcēdēr. Kamera kimi ya da neyi gºsteriyorsa; seyirci ona 

odaklanmaktadēr. Kamera aĵlayan birini gºsteriyorsa, seyirci buna baĵlē olarak duygusallaĸmakta, eĵer komik bir anē 

gºsteriyorsa eĵlenmektedir. Bu durum bize k¿lt¿r end¿strisinin teknolojik aralarla birlikte seyirciyi istenilen amaca 

yºnelik yºnlendirmesi sonucunu ortaya ēkarmaktadēr. Kamerayla verilen gºr¿nt¿ler seyircileri tek tipleĸtirerek ve 

yeniden ¿retilen ideolojiyi sunarak k¿lt¿r end¿strisine hizmet etmektedir. 

 

4.3. Uzmanlar/ Yēldēzlar: J¿ri ¦yeleri 

Yarēĸma programlarēnēn 2000ôli yēllardan sonra deĵiĸen ieriĵiyle birlikte, uzman olarak karĸēmēza ēkmaya 

baĸlayan j¿ri ¿yeleri, yarēĸmanēn temelini oluĸturan ºnemli kiĸilikleridir. ¥zellikle ĸarkē yarēĸmalarēnda j¿ri ¿yelerine 

olduka sēk rastlanmaktadēr. Giyimleriyle, konuĸmalarēyla, yorumlarēyla yarēĸmanēn izlenmesini saĵlayarak, kendi 

aralarēnda geen diyaloglarla da yarēĸmayē daha da ilgi ekici hale getirmektedirler (¢epni, 2014: 105).  

Uzmanlar ya da yēldēzlar, yansēttēklarē etkileyici kiĸilikleri nedeniyle ok iyi bir konuma ulaĸan kadēn ya da erkek 

oyunculardan oluĸmaktadēr. Sinemanēn end¿strileĸmesiyle birlikte ortaya ēkan yēldēzlar sistemi, televizyon 

programlarēyla birlikte, en ok da yarēĸma programlarēyla var olan egemenliĵine katkēda bulunarak devam etmektedir. 

Her ne kadar sinemanēn ºnceden kurgulanmēĸ ve ekilmiĸ bir ºyk¿ olmasē sebebiyle, canlē yayēnlarda gºsterilen 

yēldēzlarēn farklē bir ĸekilde yansētēldēĵē d¿ĸ¿ncesi sºz konusu olsa da, aslēnda hibir deĵiĸim sºz konusu olmamaktadēr. 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

179 

 

Elbette seyretme koĸullarē farklēdēr; ancak hedeflenen tek bir ĸey vardēr; seyirciyi etki altēna alarak, pop¿ler k¿lt¿r ve 

k¿lt¿r end¿strisine hizmet etmek (Burton, 2008: 116).  

Ses ve ĸarkē sºyleme yarēĸmasē olarak kabul edilen ñO Ses T¿rkiyeò yalnēzca iyi sesleri deĵerlendirmek amacēyla 

oluĸturulan j¿ri tarafēndan seilmektedir. Yarēĸmadaki uzmanlēk aynē yarēĸmada daha ºnce de j¿ri koltuĵuna oturmuĸ 

olmakla ºl¿lmektedir. Ebru G¿ndeĸ, ºnceki yēllarda farklē formattaki bir ses yarēĸmasēnda j¿ri ¿yeliĵi yapmēĸ olmasēna 

ve yēllardēr ĸarkē sºylemesine raĵmen, yarēĸmaya ¿¿nc¿ sezonda katēldēĵē iin yarēĸmanēn acemisi kabul ediliyor. Aynē 

ĸekilde yarēĸmaya aynē sezon katēlan Gºkhan ¥zoĵuz da ilk bºl¿mlerde Hadise ve Murat Boz arasēndaki diyaloglarē 

ĸaĸkēnlēkla izlemesine raĵmen, sonraki s¿rete o da yarēĸma formatēna uygun bir ĸekilde davranēĸlar sergilemeye 

baĸlamēĸtēr. 

Yarēĸma oĵu zaman, yarēĸmacēlar ve sºyledikleri ĸarkēlarē aĸarak bir eĵlence programēna dºn¿ĸt¿r¿lmektedir. J¿ri 

¿yelerinin yarēĸmacēyē deĵerlendirirken yarēĸmacēlar ¿zerindeki h©kimiyetleri, farkēnda olmadan mevcut ideolojinin bir 

alt okumasē olarak seyirciye verilmektedir. J¿ri ¿yelerinden Murat Boz hari, diĵer j¿ri ¿yeleri ñalaylēò olarak tabir 

edilen iĸleri alanēnda eĵitim almamēĸ kiĸilerden oluĸmaktadēr. Ancak yarēĸmacēlar eĵitim, ses ve yetenek olarak j¿riden 

ok daha iyi bir konumda olsalar dahi, hakim konumda bulunan j¿ri ¿yeleri istedikleri yarēĸmacēyē seme hakkēna sahip 

olmaktadērlar. Ayrēca j¿ri ¿yelerinin, kiĸisel olarak seslerinden etkilenmedikleri yarēĸmacēlarē semediklerini 

belirtmeleri, nesnellikten uzak bir karar verildiĵi gereĵini de gºzler ºn¿ne sermektedir. Nesnel olarak verilmeyen 

kararlar, seyirciye nesnel bir gereklikmiĸ gibi verilerek, onlarēn d¿ĸ¿nce yapēlarē istenilen yºnde etkilenmeye 

alēĸēlmaktadēr. Bu da yine k¿lt¿r end¿strisinin kitle iletiĸim aralarēyla birlikte seyircilere kendi gereklerini 

dayatmalarēna yºnelik durumunu gºstermektedir. 

Yarēĸmada oĵu zaman j¿ri ¿yeleri, seslerine dºnd¿kleri yarēĸmacēlarē kendi takēmlarēna almak iin olmadēk 

davranēĸlar sergileyerek, ses yarēĸmasēndan ziyade programē adeta bir talk show haline dºn¿ĸt¿rmektedir. Bu durum 

yetenek yarēĸmasē olmaktan ok j¿rilerin kendi aralarēndaki konuĸmalara dayalē olarak, yarēĸmada ilgi uyandērmak ve 

dikkat ekmek amacēyla yapēlmēĸ bir durumun sºz konusu olduĵunu gºstermektedir. 

 

4.4. Yarēĸmacēlar: 

Karar mercii olarak j¿ri ¿yeleri, her ne kadar belli bir tura kadar istedikleri yarēĸmacēyē eleme ĸansēna sahip gibi 

gºr¿lse, aslēnda yarēĸmanēn son anēna kadar halkē etkileyebilmektedirler. Melodramēn temel ºzelliklerinden biri olan iyi 

ve kºt¿ tanēmē burada, j¿ri ¿yeleri tarafēndan karar verilerek seyirciye dayatēlmaktadēr. Bu da kapitalizmin seyircileri 

her ne kadar sisteme d©hil ediyormuĸ gibi gºr¿lse de aslēnda j¿ri ¿yeleri ve sunucular tarafēndan oluĸturulan yapay 

gerekliklerle yºnlendirildiĵini gºstermektedir. 

Yarēĸmacēlar birok farklē nedenle yarēĸmaya katēlmēĸ olabilmektedirler. Ancak genel olarak ¿nl¿ olma, zengin olma 

amacēyla yarēĸmaya katēlmaktadērlar. Bu durumlarēn t¿m¿n¿ kapsayan kavram ñsēnēf atlamaò kavramēdēr. 

Yarēĸma programlarē, bulunduklarē sosyo-ekonomik konumundan memnun olmayan insanlara, pop¿ler k¿lt¿rle 

birlikte ºzendirilen hayat ĸartlarēna sahip olma imk©nlarē sunuyor gibi gºr¿nmektedir. Bu da bilgi ve beceri 

gerektirmeyen yarēĸma programlarēna, toplumun her kesiminden binlerce insanēn katēlmasēnē saĵlamaktadēr. 

Yarēĸmaya katēlan b¿t¿n yarēĸmacēlar, j¿ri karĸēsēnda performanslarēnē sergilemeden ºnce, yarēĸmanēn formatē gereĵi 

kendilerini ifade etmek iin kēsa bir rºportaj vermektedirler. Verdikleri rºportajlarēn oĵunda, yarēĸmacēlarēn genellikle 

aynē c¿mleler kullanmalarē, her ne kadar sēradan insan olmaktan kurtulmak isteseler de aslēnda kamusal alanda 

standartlaĸan bireyler topluluĵu olarak karĸēmēza ēktēklarēnē gºzler ºn¿ne sermektedir. 

Yarēĸmacēlarēn hemen hemen hepsi ise, bu yarēĸmayē hayatlarēnēn bir dºn¿m noktasē olarak kabul etmektedir. 

¥rneĵin, bu yarēĸmayla birlikte profesyonel olarak m¿zik d¿nyasēna girme d¿ĸ¿ncesi yarēĸmacēlar tarafēndan ¿st¿ 

kapalē bir ĸekilde ifade edilse de aslēnda ñO Ses T¿rkiyeò nin bir sēnēf atlama yeri olduĵu gereĵini gºzler ºn¿ne 

sermektedir. Televizyon yarēĸmasēnda ĸarkē sºyleyerek profesyonel ĸarkēcē olunacaĵē d¿ĸ¿ncesi, k¿lt¿r end¿strisinin 

sanat konusunda toplumu nasēl bir dar gºr¿ĸl¿l¿ĵe s¿r¿klediĵini gºzler ºn¿ne sermektedir. Yarēĸmacēlarēn halkēn 

iindeki sēradan insanlardan oluĸmasē ise, toplumun genelinde, kitlesel olarak bu dar gºr¿ĸl¿l¿ĵ¿n ne kadar yaygēn 

olduĵunu gºstermektedir. 

Bazē yarēĸmacēlar ise, niyetlerini belli ederek neden yarēĸmaya katēldēklarēnē aēka belirtmiĸlerdir. ¥rneĵin, on 

dºrd¿nc¿ bºl¿mde; otuz iki yaĸēnda, evli ve iki ocuk sahibi olan Sezgin Gezer, sokak m¿zisyenliĵi yaparak evine 

baktēĵēnē ve karēsēnēn da mendil sattēĵēnē belirterek, yarēĸmaya katēlmasēnēn bir tek nedeni olduĵunu sºylemiĸtir: 

ñ¢ocuklarēna iyi bir gelecek saĵlamak.ò 

Yarēĸmaya m¿zik eĵitimi alan insanlarēn yanē sēra, alaylē(eĵitim almamēĸ) ya da meslek olarak m¿zikle ilgilenmeyen 

farklē meslek gruplarēndan(ºĵretmen, ºĵrenci, y¿ksek m¿hendis, garson, vb.) da birok kiĸi katēlmēĸtēr. Bu da 

gºstermektedir ki sosyo- ekonomik olarak iyi durumda olan insanlar bile bulunduklarē durumdan hoĸnut deĵildir. 

Yarēĸma yalnēzca yarēĸmacēlar iin deĵil, aynē zamanda yarēĸmacē yakēnlarēna da sēnēf atlama imk©nē tanēmaktadēr. 

Birok yarēĸmacē eskisi gibi ailelerinden kaarak deĵil, aksine ailelerinin desteĵini alarak yarēĸmaya katēlmaktadērlar. 
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Aileler ya da yarēĸmacē yakēnlarē, ocuklarēnēn ya da yakēnlarēnēn sēnēf atlama m¿cadelesini, pencere gºr¿n¿ml¿ bir 

ekrandan izlemektedir. Ailelerin oĵu yarēĸmaya katēldēklarē yakēnlarēnēn bu yarēĸmayla geleceklerini deĵiĸtireceklerini 

inanmaktadērlar. Hatta yarēĸmacē elendiĵi zaman, yarēĸmacēdan ok daha fazla ¿z¿len aileleri olmaktadēr. Bu da toplum 

yapēsēnēn bize ne denli deĵiĸtiĵini gºstermektedir. 

O Ses T¿rkiye, insanlara sēnēf atlama konusunda formatē gereĵi de cesaret vermektedir. J¿rinin, ĸarkē sºyleyen 

yarēĸmacēlarē gºrmemesi, gºrsel olarak kendini yeterli gºrmeyen, yaĸlē, kilolu, vb. insanlara da sēnēf atlama imk©nē 

tanēmaktadēr. 

 

4.5. Pasifliĵe Zorlanan Yarēĸmacēlar ve Bireyin Yok Oluĸu 

Kitle iletiĸim aralarēyla birlikte insanlar pasifleĸtirilmekte ve birey olmaktan ēkartēlēp, birer kitle haline 

dºn¿ĸt¿r¿lmeye alēĸēlmaktadēr. Adorno bu durumu ñpaketlenmiĸ aydēnlanmaò kavramēyla insanlarēn standartlaĸtērēlan 

yaĸam d¿zeyine monte edilmesi olarak tanēmlamaktadēr. Baĸta filmler olmak ¿zere kitle iletiĸim aralarēyla insanlarēn 

kendilerini yaĸamalarēnēn son olanaĵēnēn da ºrg¿tlenmiĸ bir k¿lt¿r tarafēndan ele geirildiĵini belirtmektedir (Hēdēroĵlu, 

2011: 454). G¿n¿m¿zde bu ele geirilmiĸlik durum filmler yerine televizyon vasētasēyla gerekleĸmektedir. 

K¿lt¿r end¿strisinden geen filmlerin insanlar tarafēndan hayatē filmin bir devamē olarak algēlamalarēna neden 

olmasē, g¿n¿m¿zde aynē algēnēn televizyonla devam ettiĵini gºstermektedir. ¢¿nk¿ seyircinin hēzlē bir ĸekilde gºrsel 

olarak sunulan her ĸeyi t¿ketme arzusu y¿z¿nden d¿ĸ¿nme etkinliĵinde bulunmamalarē, seyircilerin kendiliĵinden 

kºrleĸmelerine neden olmaktadēr (Hēdēroĵlu, 2011: 454). Saatlerce izledikleri televizyon programlarēyla bireyler, 

ºnlerine ne sunulursa sunulsun, sunulanlarē koĸulsuz kabul edip, kendilerine dayatēlan her ĸeyi iselleĸtirmektedir. Bu 

durum seyircilerin duygu ve d¿ĸ¿nce olarak pasifleĸtirilmesine neden olmaktadēr. 

O Ses T¿rkiye yarēĸmasēndaki pasifleĸtirme ve bireyleri kitleselleĸtirme durumu ok ĸekillerde ortaya ēkmaktadēr. 

Ancak ºncelikle belirtilmesi gereken, yarēĸmacēlarēn ºncelikle duygusal olarak pasifleĸtirilmekte olduĵudur. 

Ķlk olarak j¿ri tarafēndan ikna edilmek yoluyla yarēĸma hakkē kazanan yarēĸmacēlar, sonrasēnda sºz konusu elemeler 

zamanē geldiĵinde kolayca yarēĸmadan elenebilmektedir. Eĵer ilk turda birden fazla j¿ri bir yarēĸmacēya dºnm¿ĸ ise, 

yarēĸmacē istediĵi j¿riyi seme hakkēna sahiptir. Onun dēĸēnda yarēĸmacēlarēn kaderi tamamen kendileri dēĸēnda 

geliĸmektedir. B¿t¿n bu olanlarda b¿t¿n sºz hakkē, halk oylamalarēna geilene kadar j¿riye aittir. Sonrasēnda ise 

yarēĸmacēlar halk j¿risi tarafēndan seiliyor gibi gºr¿nse de aslēnda kitleselleĸmiĸ olan halk, j¿rinin dayatmēĸ olduĵu 

fikirler doĵrultusunda oyunu kullanmaktadēr. 

Yarēĸmacēlarēn pasifleĸtirilmesi, aslēnda kitlelere ºrnek teĸkil edilecek biimde verilmektedir. Yarēĸmacēlarēn 

kendileri hakkēnda alēnan kararlara karĸē tepkisiz oluĸu, seyircilerin, onlara kitle iletiĸim aralarēyla verilen iletiler 

sonucu toplumda egemen yapēya karĸē tepkisiz kalmasēyla aynē ºzellikleri taĸēmaktadēr. Yarēĸmadaki bu dayatmalar 

kronojik ani dºn¿ĸ¿mlere karĸē da yarēĸmacēlarēn sessiz kalmasēna neden olmaktadēr. Kronojik olarak ani dºn¿ĸ¿mleri 

daha iyi ifade edebilmek adēna, Acun Ilēcalēônēn on yedinci bºl¿mde yapmēĸ olduĵu bu aēklamayē ºrnek olarak 

gºsterebiliriz: 

Acun Ilēcalē: 

- ñôHaftalarca bana gel.ô dediĵiniz yarēĸmacēlarē, ĸimdi burada hepimizin ºn¿nde eleyeceksiniz. Bana gel 

dediĵiniz yarēĸmacēlarē, l¿tfen takēmēma gel dediĵiniz yarēĸmacēlarē, burada elemek zorunda kalacaksēnēz. Ama kurallar 

bºyle, sizi biraz rahatlatayēm.ò 

Ebru G¿ndeĸ: 

- ñNe kadar zor iĸmiĸ.ò 

Acun Ilēcalē- Gºkhan ¥zoĵuz: 

- ñDramēn, eĵlencenin, mutluluĵun, belki gºzyaĸlarēn olduĵu bir bºl¿m bizi bekliyor.ò 

ñTransferò olarak adlandērēlan ve bu sezon yarēĸmaya d©hil edilen yeni bir kuralla birlikte, j¿rinin elediĵi 

yarēĸmacēlarē, diĵer j¿ri ¿yeleri eĵer isterlerse kendi takēmlarēna tekrar alabilmektedirler. Bu da yarēĸmacēlarēn sanki yer 

deĵiĸtiren bir eĸya gibi gºr¿lmesine neden olmaktadēr. Bu durum kapitalist toplumlarda da bu ĸekilde gºr¿lmektedir. 

Toplum iinde eĵer egemen yapēnēn lehine olacak ani bir kronojik deĵiĸim sºz konusu olursa, kitleler bu duruma 

kolaylēkla adapte edilmektedirler. 

Yarēĸmada haftalarca yarēĸan yarēĸmacē, elendikten sonra aniden yarēĸma dēĸēna itilmekte ve bu durumda da yine 

elenen yarēĸmacēya pasif bir rol verilmektedir. ¢¿nk¿ elenen yarēĸmacē elendiĵi andan itibaren ºtekileĸtirilmektedir. Bu 

durum k¿lt¿r end¿strisi ve kitle iletiĸim aralarēnē reddeden bireylerin toplumdaki ºtekileĸtirilmesine benzetilmektedir. 

¥rneĵin, yine on yedinci bºl¿mde, Hadiseônin elediĵi ve diĵer j¿ri ¿yelerinin de semediĵi yarēĸmacēnēn ardēndan 

Acun Ilēcalē: 

- ñEvet, Petek O Ses T¿rkiye maceran bitti!ò diyerek yarēĸmacēyē elendiĵi andan itibaren yarēĸmadan 

dēĸlamaktadēr. 
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Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi kapitalist sistem kitle iletiĸim aralarēyla birlikte, kitlesel olarak ele aldēĵē toplumun bireylerini 

pasifleĸtirmeyi ama edinen bir sistemden oluĸmaktadēr. J¿ri ¿yelerinin yalvararak kendi takēmlarēna aldēklarē 

yarēĸmacēlar, bir anda acēmasēz bir ĸekilde sistemin dēĸēna itilmektedir; ancak toplum bu duruma tepki gºsterebilecek bir 

yetkinliĵe sahip olmaktan uzak olacak kadar edilginleĸtirilmiĸ bireylerden oluĸtuĵu iin, ºnlerine sunulan her ĸeyi 

sorgulamadan kabul etmektedirler.  

 

5. Sonu 

Oyun insanlarē ºzg¿rleĸtiren bir yapē olarak gºr¿n¿yor olsa da, aslēnda belli kurallara gºre gerekleĸmesi m¿mk¿n 

olan bir yapēya sahiptir; ancak yine de oyunlarēn toplum iindeki bireylerin kendi aralarēndaki etkileĸimleri sonucu 

ortaya ēkmēĸ olduĵunu d¿ĸ¿n¿rsek; bu aĸamada ºzg¿r davranēĸlar sonucu ortaya ēkmēĸ olduklarēnē kabul edebiliriz. 

Bu nedenle oyunun oyunlaĸtērēlmasē k¿lt¿rel ºĵrenme s¿recinde toplumda ºnemli bir yer tutmaktadēr. ¢¿nk¿ oyunlar 

oyunlaĸtērma aracēlēĵēyla bireyleri topluma hazērlayēp, onlarē topluma uyumlu hale getiren bir yapēdēr. 

Teknoloji ve dijitalleĸme sonucunda oyun kavramē birok aēdan deĵiĸimler yaĸamēĸtēr. Bu deĵiĸim oyunlaĸtērmanēn 

kaynaĵēnē ve bireylerin davranēĸlarēnē etkilemedeki k¿lt¿rel ºĵrenme s¿recini de deĵiĸtirmiĸtir. Artēk insanlar k¿lt¿rel 

ºĵrenmelerini, ºnceden belirlenmiĸ bir formata sahip olan programlardan ºĵrenmektedir. Bireyler bu programlarla 

birlikte pasifliĵe zorlanarak, ºzg¿r bireyler olmaktan ēkartēlēp, kitleler halinde kendilerine sunulan oyunlarla k¿lt¿rel 

ºĵrenmelerini gerekleĸmektedirler. Sonu olarak da davranēĸlarēnē bu oyunlara gºre ĸekillendirmektedirler. B¿t¿n bu 

s¿re genel olarak kitle iletiĸim aralarēyla gerekleĸen oyunlaĸtērma s¿recini ifade etmektedir.  

Ķnternet g¿n¿m¿z¿n en etkili kitle iletiĸim aralarēndandēr ve g¿n getike kullanēmē daha da artmaktadēr; ancak 

hen¿z televizyon kadar yaygēnlaĸma imk©nēna sahip olamamēĸtēr. ¢aĵēmēzda k¿lt¿rel ºĵrenme ihtiyacēmēzē 

televizyonlar aracēĵēyla elde etmekteyiz. Televizyonlardaki programlar bireylerin boĸ zamanēnē doldurma ve eĵlendirme 

iĸleviyle ok daha fazla karĸēmēza ēkmaktadēr. Bireyler, iĸ, okul, vb. gibi geriye kalan zamanlarēn oĵunu televizyon 

karĸēsēnda geirmektedirler. Dolayēsēyla ºnlerine sunulan pop¿ler k¿lt¿r ºĵelerini, k¿lt¿rel formlar olarak 

benimsemektedirler. Bu durum bireylerin oyun ierisinde pasifliĵe zorlanarak, istenilen amaca yºnelik davranēĸlar 

sergilemesine neden olmaktadēr.  

Sºz konusu yarēĸma programē ñO Ses T¿rkiyeò de de oyunlaĸtērmalar sºz konusu olmaktadēr. Oyunun paralarē 

olan; sunucu, j¿ri ¿yeleri ve yarēĸmacēlar; kurguladēklarē oyunlarla birlikte programē izleyen kitleleri de oyunun iine 

ekmektedirler. Dolayēsēyla kitleler oyuna herhangi bir katkē saĵlamadan, pasif bir ĸekilde oyuna d©hil olmaktadērlar. 

Program sonrasēnda gºsterdikleri davranēĸlar da yine oyunlaĸtērma olarak karĸēmēza ēkmaktadēr. Ķnsanlar yarēĸma 

programēnda gºrd¿kleri hemen hemen her ĸeyi, g¿nl¿k hayatlarēnē yºnlendirecek biimde ele almaktadērlar. Bu durum 

k¿lt¿r¿ oluĸturan ºĵelerin k¿lt¿rel ºĵrenme s¿recinde kitle iletiĸim aralarēnēn ne kadar etkili olduklarēnē 

gºstermektedir.  

 Kitle iletiĸim aralarē ve ºzellikle televizyon programlarēnēn k¿lt¿rel ºĵrenme s¿recindeki bu etkilerinin en aza 

indirilmesi, bu konuda bireyler ve toplumun bilinlendirilmesi iin ilkºĵretim aĵēndan itibaren uygun formasyona 

baĵlē olarak ñMedya Okuryazarlēĵēò dersinin ºngºr¿lmesi gerekmektedir. Geleceĵin bireyleri olacak genlerin 

izledikleri programlarēn alt metinlerini biliyor olmasē, onlarēn gelecekte ok daha bilinli olmasēnē saĵlayacaktēr.  
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Abstract 
Emerging technologies into education have been transforming the fabric of classroom setting and there has 

been a shift from traditional notion of the learning environment into a tech-savvy sphere. Language testing 

situations have also benefitted from the technological advancements in question. The increasing use of 

computer technology in language assessment has sparked new debates among researchers and test-takers 

about the appropriateness of the available testing modes. Even though paper-based language tests were the 

most widespread modality in high-stakes tests in Turkey, recent computer integration as an alternative 

assessment strategy in language testing has offered a different modality for candidates. Namely, the Language 

Proficiency Test (YDS) is a paper-based high-stakes test mostly taken by students, civil servants and 

academics, and recently E-YDS (Electronic Foreign Language Proficiency Examination) has been offered as 

an alternative to the paper-based assessment. However, to what extent the candidates are prepared for and 

anxious in different modalities is a significant concern for test-takers.  

In accordance with use-oriented testing, testing is considered to be linked with educational, social and 

political contexts, and test-takers, education and society are affected by tests. The impact of tests on test-

takers therefore should be treated with caution as the diversity in test modality could result in a corresponding 

diversification of test impact. At a time where different language test modalities coexist, investigating the test 

anxiety the candidates experience would be a timely endeavour so as to explore the tests of different 

modality. The aim of this study, therefore, is to find out the washback effect of test anxiety on E-YDS and 

YDS exam candidates and elaborate on the reasons, effects and manifestations of test anxiety they suffer 

from. This is a qualitative study in which semi-structured interviews were carried out to explore the 

candidates' perceptions of test anxiety in paperςbased and electronic YDS exam. Participants who have taken 

either paper-based YDS or E-YDS tests and who have not taken any nationwide high-stakes tests were 

included, and the findings were analyzed using the content analysis. The results indicate that despite the 

advantages of time-saving and increased fairness, test-takers expressed their reservations regarding the 

replacement of paper-based tests with the computer-based ones.   

 

1. Introduction  

Even though computer-assisted language testing is considered to be a late bloom, assessing language through 

computer technology was taking place in the 1960s, especially for item banking and test data analysis purposes 

(Chapelle & Douglas, 2006). The intervention of technology in language testing has become more established through a 

more advanced use of computers in language assessment and internationally recognized tests such as TOEFL, IELTS, 

Pearson Versant use computers either to determine, record or store test-takers' language proficiency. Turkey has also 

benefitted from the developments on an international scale and recently much investment has been allocated to promote 

the technological advancements in education. For example, Fatih project, a government initiative to promote 

technology-supported education environments in education, was launched to άequalize access to educational resources, 

engage children with learner-centric pedagogy, and disrupt ineffective classroom models (ERI, 2013, p. 3)έ. Moreover, 

another change in proficiency exams in Turkey is about YDS.  

The YDS is a nation-wide high-stakes test that measures the candidatesΩ language proficiency. It is offered in several 

languages, namely Arabic, French, German and Russian. However, considering the number of applicants and the ones 

who sat for the exam in English and other languages, it could be argued that test-takers make a considerable investment 

to learn English. To speak with the figures obtained from the Student Selection and Placement Centre (OSYM) in 2015 

Fall Period, 116.448 people sat for the English test while this was followed by 3.071 test-takers of Arabic. German, 

French and Russian were the languages with a number of 1.335, 936 and 771 test-takers respectively.  

The E-YDS was offered as an alternative to its paper-and-pencil counterpart in 2014. Even though the standard for 

language tests for Turkish students remain paper-and-pencil tests, studentsΩ experiment with technological 

developments has made it easy for students to help implement a smooth shift to computer-based systems. Since the 

items in the YDS exam are the ones that test candidates' proficiency in grammar and reading skills, the electronic tests 

do not make it much different from the candidates' familiar modality. This smooth transition is achieved due partly to 

the same content. However, this does not mean that candidates do not encounter any challenges at this point; it was not 
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easy for students to become totally familiar with the recently introduced test modality. This is partly because no training 

tailored for the computer-based assessment is provided in Turkish language teaching contexts.  

StudentsΩ proficiency in foreign language skills has become a resource-intensive challenge both in terms of time and 

staff especially in large-scale testing (Kenyon & Malone, 2010). That is, a great deal of time and staff are to be 

allocated to administer a high-stakes test. The YDS is a high-stakes test which is administered twice a year. It has been 

in practice since April 2013 and it serves as an extension of the former state-run high-stakes tests, namely the KPDS 

and UDS. The candidates who obtain a satisfactory score prescribed either by the YOK (the Supreme Education Board) 

or relevant institutions such as university boards and MONE can get exempted from preparatory programs, offered 

foreign language allowance or employed in related jobs. The majority of the candidates are asked to respond to paper-

and-pencil tests; however, recently the E-YDS test serves as an alternative to the mainstream exam modality. This 

transition era from paper-based to computer-based system is not without challenges and pitfalls for test-takers. 

Therefore, exploring candidatesΩ beliefs regarding this shift to computer-based assessment is of critical value to have a 

better appreciation of the new application. Taking all these into consideration, this study aims to reveal whether 

candidates are ready for different modalities and determine the strengths and challenges of the YDS and E-YDS exams. 

 

2. Review of Literature   

According to Shohamy (2001), testing has been approached by two perspectives: traditional testing and use-oriented 

testing. While testing is considered as an isolated event in the former, in use-oriented testing approaches it is viewed as 

an entity άembedded in educational, social and political contexts. It [therefore] addresses issues related to the rationale 

for giving tests and the effects that tests have on test-takers, education and societyέ (Shohamy, 2001, p. 4). If follows 

from this that testing, in a modern sense, is more than designing objective items, and test-takers, education and society 

should also be integrated when making decisions through tests. The point of departure will be test-taker perceptions in 

the present study, and the YDS, a high-stakes test administered in Turkey, will be the focus particularly with reference 

to the test anxiety and preferred type of test modality.  

Language anxiety is a distinct construct that describes the nervousness one suffers particularly in language learning 

situations and it is defined as ña distinct complex of self-perceptions, beliefs, feelings and behaviors related to 

classroom language learning arising from the uniqueness of language learning process (Horwitz, Horwitz & Cope, 

1986, p.128). In accordance with Horwitz, Horwitz and Copeôs (1986) distinction, fear of negative evaluation, 

communication and test anxiety are three components that contribute to oneôs apprehension. Test anxiety component is 

the basis of this study; however, it is relatively difficult to draw a distinction between test anxiety and foreign language 

anxiety. First of all, test anxiety and foreign language anxiety refer to situational anxiety or state anxiety which is 

defined as ña situation-specific trait anxiety; that is, an individual suffering from state anxiety will manifest a stable 

tendency to exhibit anxiety but only in certain situationsò (Phillips, 1992, p. 14). Since examination situations are of our 

focus, trait anxiety, which has to do with oneôs disposition will not be addressed.  

Studies on language anxiety usually point to the debilitative impact of test-takersô apprehension on their language 

performance. Salehi and Marefat (2014) investigated the relationship between foreign language anxiety, test anxiety and 

studentsô test performance. The study was conducted with 200 language learners in Iran and it showed that studentsô 

exam performance was negatively correlated with their foreign language anxiety and test anxiety scores. Moreover, a 

strong positive relationship was found between foreign language anxiety and test anxiety.  

Studies into gender differences in language anxiety have demonstrated conflicting results. However, a considerable 

number of studies on gender differences reveal that male students are affected by test anxiety less than female students. 

For example, Zaheri, Shahoei and Zaheri (2012) suggested the following:  

Our results agree with those of previous studies which report females to be more test-anxious than males, although it 

is possible that male students are more defensive about admitting anxiety, seen as a treat to their masculinity. The 

students have moderate-level test anxiety, and female students have higher test anxiety compared to male. Gender is 

commonly claimed to impact upon the development and manifestation of anxiety in evaluative situations. (p. 3) 

That females have a higher degree of language anxiety is also noted in other studies (AydƤn & Zengin, 2008; 

DalkƤlƤœ, 2001; Rezazadeh & Tavakoli, 2009; SaƐlamel & KayaoƐlu, 2013). In addition to this, test anxiety can increase 

or decrease depending on the stakes of the test, that is, whether the test is high-stakes or low-stakes. This kind of testing 

systems affects the results directly because the greater the importance attached to the test, the greater the anxiety, or if 

we put it in SpinozaΩs terms άThe more important the test is to me, the more intense are the feelings of hope and 

anxietyέ (cited in Post, 2006, p. 273). According to Cole and Osterlind (2008), low-stakes tests are described as tests 

whose impact is relatively less than high-stakes tests usually have an important bearing on studentsΩ academic life. 

Since high-stakes tests might affect test-takersΩ motivation, employment opportunities, years of study, instructional 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

184 

 

practices and so on, there is good reason to invest substantial efforts to determine the stakeholder perspectives of these 

tests.     

 

2.1. Washback 

In short, "the effect of testing on teaching and learning is known as άwashback" (Hughes, 1989, p. 1). Shohamy 

(1992) defines washback as "the utilization of external language tests to affect and drive foreign language learning in 

the school context" (p. 513). According to Cohen (1994), washback is "how assessment instruments affect educational 

practices and beliefs" (p. 41). Testing is an integral part of every educational system because they test-takers lives and 

life chances are somehow shaped by those tests (Taylor, 2005). These definitions include the "effect" principle and from 

these definitions it seems that language tests, either positive or negative, have some influence on test-takers. What is 

desirable is to help elicit positive washback effect so that the tests help promote a facilitative environment for learning 

and encourage students to study more. Washback is generally perceived as being either negative (harmful) or positive 

(beneficial). Negative washback occurs άwhen a testΩs content or format is based on a narrow definition of language 

ability, and so constrains the teaching/learning contextέ (Taylor, 2005, p. 154). The washback effect of tests received 

considerable attention, but the washback effect of different test modalities received relatively less attention.   

With the integration of computer technology to the delivery of language assessment, a greater focus on the 

comparison of two different testing modes, namely, face-to-face, which is called direct testing, and person-to-machine, 

or semi-direct testing has been made (Qian, 2009). In the light of the previous research, some conflicting results have 

been evident. Piaw (2012), for instance, conducted a study on Malaysian undergraduate student teachersΩ test 

performance in two testing modes, but the researcher found no difference between the testing modes. Accordingly, both 

the computer-based tests and paper-based tests yielded consistent scores and computer-based tests and paper-based tests 

were both found to be valid. Qian (2009) analyzed the tertiary level test-takersΩ perception of two testing modes. The 

participants who had sat for both testing modes were asked to compare the direct and semi-direct modes of spoken 

assessment. Even though a considerable number of learners had no direct preference for a particular testing mode, direct 

testing preference outweighed semi-direct testing. Lack of interaction between examiners and examinees was the chief 

reason cited, and this in turn seems to result in a further psychological barrier on the part of the test-takers.   

Hosseini, Abidin and Baghdarnia (2014) compared the Iranian first-year English studentsΩ paper-based and 

computer-based test scores and found that studentsΩ performance was significantly higher in paper-based tests. The 

authors referred to JamiesonΩs  (2005) claim that technological innovations could result in a tendency of learnersΩ taking 

the usefulness of technology for granted. However, if learners are not truly familiar with a particular technology, they 

may not feel comfortable with the situation in which the technology is offered.    

 

3. Methodology 

This is a qualitative study in which the participantsΩ preferred exam modalities and their justification were explored 

through the semi-structured interviews. The study attempts to investigate the role of test anxiety on candidatesΩ 
preparedness for computer-based tests and the following research questions were addressed in this study: 

 1- What are the concerns of the candidates about the computer-based and paper-based YDS exams?  

2- To what extent are the candidates prepared for the paper-based and computer-based YDS exams?  

3- To what extent is the YDS/E-YDS exam dis/advantageous for candidates?  

The participants of the study were selected among KTU DELL official Facebook page and DILFORUM internet 

page. An invitation call for the interview was made and the participants who were willing to take part in the study were 

chosen. Totally, 8 participants took part in the study; six of them were males and the remaining two were females. 

Purposive sampling method was used because άresearchers handpick[ed] the cases to be included in the sample on the 

basis of their judgement of their typicality or possession of the particular characteristics being sought (Cohen, Manion, 

& Morrison, 2007, pp. 114-115). All of the participants were still students and their ages ranged from 20 to 25. The 

study included 2 the E-YDS participants, 3 YDS participants and 3 participants who did not take either the E-YDS or 

YDS exams. There was a real struggle to find E-YDS participants because the exam the computer-based format was 

new and there was almost no participant around the department where the researchers carried out the study. To get 

access to enough E-YDS participants, some announcements on the departmentsΩ Facebook page were made, and 3 YDS 

test-takers and 3 participants who have sat neither YDS nor E-YDS tests were found via this post. As the E-YDS 

participants were still missing, one more post was shared on DILFORUM, an internet site that allows people to share 

their test experiences. Two participants who sat for the E-YDS volunteered to take part in the study and they were asked 

to self-administer the interviews. Except for the interviews of E-YDS participants, the interviews were held face-to-

face. 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

185 

 

The semi-structured interviews were comprised of 12 questions and the participants were asked to reveal their 

perceptions of test modalities. These questions were prepared with the help of a colleague who was expert in qualitative 

studies. After receiving an expert opinion, the questions were piloted and three students were asked to reflect on the 

clarity of the items. Then the interviews were administered in a silent environment around the department of English 

Language and Literature of KTU, and the respondentsΩ consent was obtained orally. The interviews were recorded using 

a voice recorder. Right after that, the researchers transcribed the records verbatim. Then, the content analysis was used 

to analyze the data and recurring themes were identified by the researchers. In order to ensure and promote the 

consistency and trustworthiness of the data, the following procedures were followed. Related studies in literature were 

reviewed and this helped the researchers formulate the research questions and design the research. The interview 

respondents were told that their names would not be reported in the research. The respondents, therefore, were indicated 

with a number sign (#). Another faculty experienced in qualitative inquiry was asked to develop codes. When these 

codes were compared with those of the researchers, the consistency was calculated to be 80%, which meant that a 

considerable number of the codes developed were consistent. 

 

4. Results and discussion 

The qualitative data collected through the interviews were analyzed to obtain the perceptions of the students about 

the washback effect of test modality for nation-wide high-stakes tests. There were twelve questions in the interview. 

With the first question, the students were asked whether they took any nationally or internationally recognized exams 

such as; the KPDS, UDS, YDS, E-YDS, TOEFL or IELTS. All students except three participants (#1, #2 and #3) stated 

that they took at least one of those tests. That is to say, #1, #2 and #3 attended none of these high-stakes tests but #4, #5, 

#6, #7 and #8 took one of the high-stakes tests at least once (See Table 1).     

                                    

Table 1 Respondents' Test Experience in High-stakes Tests 

Participants Tests Taken  

S1 -  

S2 -  

S3 -  

S4 YDS  

S5 YDSx3, PTE  

S6 YDSx2  

S7 YDSx2, E-YDS 1  

S8 E-YDS, TOEFL  

  

With the third question, students were asked whether they define themselves as an anxious person in general or 

whether the respondents feel anxious in testing situations. One respondent (#1) indicated that s/he is usually anxious 

and the respondent was considered to have trait anxiety, but the rest of the respondents were reported to suffer from 

situational anxiety (See Table 2). 

 

Table 2  Respondents' reported anxiety type  

 

Respondents                                                           Anxiety Type      

 

 

Info 

S1 none  Trait Anxious 

S2 none Situational Comfortable 

S3 none Situational Comfortable 

S4 YDS Situational Comfortable 

S5 YDS Situational Still has time 

S6 YDS Situational Anxious 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

186 

 

S7 E-YDS Situational Comfortable 

S8 E-YDS Situational Anxious 

 

 

 

That the respondents grew anxious were evident in their explanations:   

άI do not worry easily but especially I worry about the YDS or KPSS exams which affects our career directly  because if 

we do not pass those exams we do not have a halfway decent profession (#4)έ 
I took the last E-YDS. I was very anxious prior to the exam because we received our education in paper-pencil format. 

Even if I know how to use computer, it was enough for me to get nervous. I think my anxiety was quite expected because 

it was the first time I took a test in a different modality. I was expecting to get relaxed after the exam because I 

experience the same things after each exam. But this time my head was bobbing. (#8)    

Also, I got anxious in that way in the other exams but it was completely different in the YDS. In the other exams people 

can find the correct one via using choices in a logical way. I really got anxious because it was not my native language. I 

was thinking in Turkish but text was in English and I thought that it will force me to be failed. (#7)               

The fourth question was relevant to the third question and the respondents who took those high-stakes tests (#4, #5, 

#6, #7, #8) were asked to reflect on their previous exam experience. The participants in general stated that high-stakes 

tests were more anxiety-provoking than other exams. That students were not duly familiar with the exam modality was 

an important consideration for one of the participants (#8), who stated:  

I was really anxious because the last exam that I attended was e-YDSΧ.but, all of us grew with pencil-paper based 

system. Therefore, accepting that the exam is readily accepted in any format could be misleading. It is difficult to 

change the established patterns and systems.      

Another respondent stated that s/he felt comfortable because s/he was not really pushed by academic aspirations. άI 
was not thinking of a masterΩs program, so I can say that I felt freeέ said #7. It could be argued that those who are 

pursuing an academic degree usually feel nervous as they feel themselves in a stiff competition and this usually makes 

them feel apprehension in testing situations. However, those who are not in the pursuit of an academic degree feel more 

comfortable and experience a less competitive atmosphere. This is evident in the following words:  άI felt good because 

I was not in a hurry. ΧI still have several years to get a good score (#7).  

The fifth question was about the importance attached to high-stakes tests such as the YDS, E-YDS, UDS, KPDS and 

the reasons for the attached importance. Thus, the researchers wanted the respondents to elaborate on their answers (See 

Table 3). 

 

Table 3 Significance Attached to the Exam and Its Rationale 

 

Participants Importance attached to exams         Info 

S1 none Important Academic 

S2 none Important Academic 

S3 none Not Important No Academic Plans 

S4 YDS Not Important No Academic Plans 

S5 YDS Important Private Inst. 

S6 YDS Important MasterΩs 

S7 E-YDS Important Academic  

S8 E-YDS Important Academic 

                                              

In general, the answers were consistent with each other and the participants agreed that these high-stakes tests play a 

far more significant role if the participants have academic plans. For example, #8 stated άOf course they have a crucial 

role. I want to be a professor in the end of my student life. Nothing else.έ The sixth and seventh questions were related 

to each other and the respondents were asked to draw a comparison between pencil-paper-based tests and computer-

based tests. The reported advantages and disadvantages of computer-based tests are tabulated as follows (See Table 4). 
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Table 4 Reported Advantages and Disadvantages of Computer-based Exams 

 

Advantages Disadvantages 

Familiarity with the modality (S8, S6, S7) 

More dependable results (S1, S4) 

No marking on the paper (S2; S3) 

ObserverΩs Absence (S6) 

Time-saver (S4) 

No ink or cutting problem for papers(S3) 

Earlier result announcement (S4) 

Exposure to diversity of language (S5) 

Lack of manageable revision opportunities  (S1; S5) 

Digital immigrant (S2; S5) 

Eye-strain (S8) 

Lack of adequate access opportunities (S8) 

Lack of familiarity (S1) 

Touch with the paper (S7) 

 

 

The participants provided detailed answers for these two questions. The most reported advantages are familiarity 

with the modality, reliability of the results and the opportunity of marking through computerized assessment. The 

absence of the observer, the time-saver facility, the lack of ink or tear problem, quicker result announcement and 

exposure to diversity of language were the other highlighted advantages. However, lack of manageable revision 

opportunities, unpreparedness of some test-takers for computer-based tests were the recurring disadvantages. 

Furthermore, eye-strain, lack of adequate access opportunities, lack of familiarity with the software, lack of touch with 

the paper were the other mentioned drawbacks.     

Participants' preferred exam modality (computer-based or paper-pencil based) was another issue that was covered in 

the interviews. As can be understood from Table 5, the greater importance attached to high-stakes tests, the higher the 

level of anxiety.  #1, #6 and #8 agreed that they were pursuing an academic career, while #1, #6, and #8 claimed that 

their high level of anxiety was provoked by the high-stakes tests. Being unprepared, long span of time allocated for the 

exam, invigilator behavior, fear of dislocate answers and noise problem were other cited issues that created more 

anxiety 

 

Table 5 Respondents' Reported Reasons for Test Anxiety 

 

Anxiety Provoking Nature of Tests 

High stake tests(#1, #6, #8) 

Unpreparedness (#2) 

Long period of examination (#5)  

Observer (#3) 

Fear of dislocate answers (#2) 

Speaking (#4) 

                                               

The researchers wanted to go further into the issue by asking another question on the preferred modality. This time 

preference of other people rather than themselves was the case because it was thought that the respondents could be 

producing socially desirable answers. Different forms of bias are likely to creep in when researchers are gathering data 

through interviews (Kitwood, 1977), so the researchers thought that this could be reduced through asking this through 

othersΩ perspective. This time however the participants seemed to agree on the notion that the paper-pencil tests were 

the mainstream modality that suited examineesΩ familiar testing situations. As #6 suggested:  

άAccording to my living conditions, I canΩt go to Ankara for the exam. This means extra expense for me. And The E-

YDS is more expensive than pen-paper exam. But if I find the chance, I certainly choose the E-YDS. It is safer and less 

anxious for me.έ 
The tenth question of the interview aimed at eliciting the participantsΩ perception of the most appropriate study 

habits. The participants in general pointed to the gaps between the current pencil-paper-based education system and the 

alternative computer-based examination system. One manifestation of this was evident in one of the respondentsΩ 
comments: άBut the computer-based exams do not really fit me because I was exposed to paper-pencil tests throughout 

my life. I was trained for the paper-pencil tests and it does not sit comfortable with me to take computer-based tests 

(#7)έ  
When the participants were asked to comment on the ways to overcome their language anxiety particularly in testing 

situations, they pointed to the significance of practice (#8, #7, #5, 2#) and test environment (#6).  #6 argued that the 

environment should be well-designed and there should be no distracting things around. Lack of distractors could help 

test-takers focus on the computer screen better. Further issues highlighted by the respondents are that the candidates 

should get prepared psychologically (#7) and this could partly be achieved through sample E-YDS tests (#1, #3, #4, #7, 

#8), less populated exam halls and less anxiety-provoking atmospheres in which there is not a stiff competition (#2) and 
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there are friendly exam invigilators, and involved in opportunities such as songs and games which will help them 

internalize the workload (#4). The data reveal that, all students (n=8) believed that familiarity with the examination 

style could be a very effective solution. 

 

5. Conclusion 

Computer-based examination has recently been introduced as an alternative to the mainstream paper-based exams. 

Previous studies in which the paper-based tests were compared with computer-based tests (Coniam, 2006) seem to gain 

support when the respondentsΩ call for familiarity and beliefs and suggestions in favour of paper-based tests are taken 

into account. However, considering the qualitative nature of this study, this favouritism is at perception level and more 

empirical data incorporating a comparison of the tests scores of these two modalities would constitute a stronger basis 

for examining the role of different modalities on test-takersΩ achievement.    

Familiarity with the tests is an important consideration, but for computer-based tests what most test-takers are 

familiar with are the sample prefaces offered in the official page of the OSYM. Teaching institutions, either/both state-

run and/or private should support the candidates with a wealth of opportunities to get a feel of the exam prior to the 

exam date. Lack of adequate familiarity with the exam could result in a more anxiety-breeding atmosphere in which 

participants feel nervous and demonstrate a less successful performance than they otherwise might have performed. The 

call for familiarity is significant in early studies as well. For instance, Taylor et al. (1988) conducted a study in which 

examinees who were familiar with the test scored higher than the ones who were not.     

Despite the promises of computerization, computer-based tests are threatened by test validity concerns (Taylor et al., 

1988). The test-takers might demonstrate a proper degree of English proficiency in paper-based tests, but this may not 

necessarily translate into the same proficiency level in computerized settings. Even though it is taken for granted that 

the test-takers are already familiar with the testing system, there is need to ensure that the test-takers are equipped with 

necessary computer skills. If construct-irrelevant variance is introduced, the measurement could be polluted (Messick, 

1989).  

Further studies could be implemented to see the link between perception and overt behaviour. However, in order not 

to disadvantage any test-takers, the modalities preferred by the learners should be offered as an alternative. Otherwise, 

the test validity could be jeopardized as the outcomes will not be the real representatives of test-takersΩ language 

proficiency. As testing is part and parcel of learning, there is greater need to understand how best to measure the test-

takersΩ performance.   

There is still much to be learned in regard to computer-based testing, especially the E-YDS. Computer-based testing 

is a rapidly growing medium in the education world. That is why it is important to explore the effectiveness of 

computer-based examination and the current educational system. 
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Yetiĸkin Bireylerin Tarihi ¥ĵrenirken Teknoloji Kaynaklarēnē Kullanēm Durumlarēnēn 

Ķncelenmesi 

 
Mehmet TEMĶR

1
 

¦mit ¥ZER
2
 

 

¥zet 
Tarihin ºĵretiminin temel iĸlevi, bireylerin kendilerine dair yerel, k¿lt¿rel ve ulusal geliĸmeleri iine alan, 

d¿nyadaki geliĸme ve deĵiĸimleri sebep sonu iliĸkisi iinde anlayabilmeleri konusunda onlara yardēmcē 

olmaktēr. Tarihin baĸka bir iĸlevi de, insanlara eleĸtirel ve ĸ¿pheci d¿ĸ¿nebilmeyi ºĵretmek ve onlarē bug¿n¿n 

d¿nyasēnda yaĸanan problemler ile y¿zleĸmeye hazērlamaktēr. Gemiĸ olay ve olgular tarih bilimi ile aēklēĵa 

kavuĸmaktadēr. Belli bir dºnem, olay ya da olgulara ait bireysel yaĸantēlarēn, zihnin derinliklerinden ēkarēlēp 

ele alēnmasē ile toplumlarēn gemiĸle ilgili bilgilerini zenginleĸtirmek m¿mk¿n olabilir. Bu yaĸantēlarda 

gemiĸ olay ve olgular yer almaktadēr.  

Gemiĸ olay ve olgularēn ºĵrenilmesi aēsēndan sºzl¿ kaynaklarēn deĵeri uzun bir s¿re tartēĸmaya aēk bir 

konu olarak kalmēĸtēr. II. D¿nya Savaĸē sonrasē bu kaynaklarēn da artēk tarih ºĵretiminde kullanēlabileceĵi 

tartēĸēlmaya baĸlanmēĸtēr. Bu sayede zaman iinde sºzl¿ kaynaklarēn da ºĵrenme s¿recine katēlmasē ºn plana 

ēkmēĸtēr. Sºzl¿ kaynaklarēn tarihe dair bilgilerini ºĵrenebilecekleri biliĸim teknolojileri, medya ve yaĸantēlar 

gibi pek ok unsur mevcuttur. Buradan hareketle bu alēĸma, eĵitim ºĵretim esnasēnda ºnemli sºzl¿ tarih 

kaynaklarēmēz olan yaĸlēlarēmēzēn hatēralarēnda yer eden tarihi ºĵrenirken, teknoloji kaynaklarēnē kullanēm 

durumlarēnē betimlemek amacēyla yapēlmēĸtēr.  

Araĸtērma nitel araĸtērma yºntemlerinden fenomonolojik desene uygun olarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmanēn 

alēĸma grubunu Tokat ilinde yaĸayan 70 yaĸ ve ¿zerindeki 40 katēlēmcē oluĸturmuĸtur. Araĸtērmada ºrneklem 

amalē ºrnekleme yºntemlerinden ºl¿t ºrnekleme yºntemiyle belirlenmiĸtir.  Burada bahsedilen ºl¿t 

katēlēmcēlarēn 70 yaĸ ve ¿zeri olmalarē ĸeklinde belirlenmiĸtir. Veri toplamak iin ise araĸtērmacēlar tarafēndan 

geliĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlarak gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Araĸtērmada Elde edilen 

veriler betimsel analizle deĵerlendirilmiĸtir. 

Araĸtērma sonucunda katēlēmcēlarēn geneli tarihi televizyon ve radyo gibi gºrsel ve iĸitsel iletiĸim aralarēndan 

ºĵrendikleri bulgusuna eriĸilmiĸtir. Bilgisayar ve akēllē telefon ile ilgili bir etkileĸime ise rastlanmamēĸtēr. 

Bunun sebebinin katēlēmcēlarēn yaĸlarē itibariyle dijital aĵēn getirdiĵi yeni teknolojilere yabancē kalmalarē 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Araĸtērmada bunlardan baĸka, yaĸayarak tarihi ºĵrendiĵini sºyleyenlerin yanēnda 

evreyi de ºĵrenme aracē olarak kullananlara da rastlanēlmēĸtēr. Ayrēca ºnemli bir diĵer sonu ise gazete gibi 

yazēlē basēn hemen hemen hi takip edilmemekte olduĵudur. 

                Anahtar Kelimeler:  Teknoloji ile tarih ºĵrenimi, sºzl¿ tarih, tarih ºĵrenim kaynaklarē. 

  

The Study Of The Case Of The Adultôs Using Technological Sources While Learning History 

 

The basic function of teaching history is to help individuals understand the developments and changes in the world 

including cultural and national developments about them in a cause effect relation. Another function of history is to 

teach people critical and sceptical thinking and get them ready to face the problems of the modern world. Past events 

and facts are clarified through history. It is possible to enrich knowledge of communities about the past by displacing 

individual experiences in the depths of mind, which belong to a certain period, event or a fact. There are past events and 

facts in these experiences. 

The value of oral sources has been a debatable issue for a long time from the perspective of learning past events and 

facts. After World War II, these sources were discussed in order to be used in teaching history. Thus, inclusion of oral 

sources in learning process came into prominence in time. There are plenty of elements such as information technology, 

media and experience through which knowledge of oral sources about history can be taught. From this point of view, 

this study has been conducted to detect the case of the use of technological sources while we are learning the history in 

the memories of our elders who are our important oral sources during the process of education and training. 

The study has been conducted in accordance with phenomenological model, a qualitative research method.  The 

working group of the study consists of 40 participants at and over the age of 70 from Tokat province. The sample in the 

study has been determined by criterion sampling method, which is one of the purposive sampling methods. The 

criterion mentioned here is pointed out as the participants are over 70. The interviews were made by using semi-
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structured interview forms developed by researchers in order to collect data. The data obtained from the study were 

assessed with descriptive analysis. 

As a consequence of the study it was found out that most of the paricipants had learnt history from audio-visual 

media such as television and radio. No findings were obtained about computers or smart phones. It is thought that the 

reason for this is that the participants are strange to new technology of digital age due to their age. Apart from them, in 

the study there are also people who use environment as a learning material along with those saying that they have 

learned history through experience. Besides, another significant outcome is that printed media like newspapers were 

hardly followed. 

Key Words: Learning History Through Technology, Oral History, History Learning Sources 

 

1.  Giriĸ 

 Tarih, bir milletin kendini tanēyēp, varlēĵēnē korumasē iin gerekli bilgileri barēndēran bir aratēr. Birey ve toplumlar, 

gemiĸte yaĸadēklarē sayesinde geleceĵe adēm atarlar. Bug¿n bir milletin sahip olduĵu t¿m deĵer sistemi ve milli k¿lt¿r 

faktºrleri gemiĸten kalan miraslardēr. Tarih, bir olgunun, bir tarihi olay ve olgunun s¿resini tayin etme ve tespit etme, 

bir olayēn meydana geldiĵi ya da ortaya ēktēĵē anē ifade etmektedir (Gibb, 1979; akt. Metin, 2011: 16).Anlam olarak 

ñbir ĸeyin zamanēnē belirlemekò olan tarih, sosyal bilimlerde kullanēldēĵē anlamēyla incelendiĵi takdirde, tarih 

kavramēnēn iki durumu ifade ettiĵi sºylenebilir (ķēvgēn, 2009: 36): Ķlk olarak, bir toplumun, bir milletin ya da t¿m 

insanlēĵēn zaman iinde yaĸamēĸ olduĵu gerekler, ikinci olarak, yine bir toplum yada t¿m insanlēk tarafēndan yaĸanan 

gereklikler ile ilgili yapēlan bilimsel araĸtērmalar ve bu araĸtērmalar neticesinde ortaya konulan bilgilerin 

b¿t¿nl¿ĵ¿d¿r.Tarih sadece gemiĸ, yaĸanmēĸ ve geride kalan olaylarēn deĵerlendirileceĵi bir s¿re deĵildir.  Bu sebeple 

tarih, ñgereklikò ile ñyitik gerekliĵin bilgisinin arayēĸēò olarak, birbiriyle ok baĵlantēlē iki temel tanēma dayandērēlmēĸ 

olmaktadēr (Metin, 2011). Bu baĵlamda tarih kavramēnēn hem bilimsel alēĸmalarēn yapēldēĵē bir yºn¿ hem de insana 

dair yaĸanmēĸlēklarē ieren bir yºn¿ vardēr. Ķnsanēn sosyal bir varlēk olmasē, yaĸamēĸ olduĵu deneyimleri, yaĸadēĵē ve 

yaĸanēlan hatta yaĸanacak olanlarēn hepsi, kēsacasē; gemiĸ, ĸimdi ve geleceĵin hepsinde tarihe yºnelik kēsēmlar bulunur 

(ķēvgēn, 2009). Genel olarak tarih, toplumun zaman iindeki geliĸim ve deĵiĸimini ortaya koyan, insanlarēn kendi 

toplumuyla diyalogunu ve birbirleriyle b¿t¿nleĸmesini tetikleyen, insandaki toplum bilincini canlandēran bir k¿lt¿r 

hazinesidir (Turan, 2002).Tarih toplumlarēn ve insanlarēn davranēĸlarēyla ilgili bilgiler vermektedir. Temel olarak 

yaĸanēlan her an tarih olarak nitelendirilebilir. Tarih ve tarihin bilgisinin doĵru olmasē arasēnda da bir takēm farklēlēklar 

mevcuttur. Yaĸanan tarih, gerektir yani realitedir ve nesnel olgu ve olaylarē kapsamaktadēr. Tarihin doĵru bilgisiyse, 

tarih bilgisi terimidir ve bu hakikati ifade etmektedir. Ancak tarih, kapsamē, tanēmē ve yºntemleri aēsēndan bug¿n dahi 

farklē yaklaĸēmlara ve yorumlara sebep olan bir bilim dalēdēr (Yediyēldēz, 1990: 25).  

Yazēlan ve insanlarēn eline geen her t¿rl¿ dok¿man tarihin konusunu iermektedir. Dolaysēyla, sēradan bir evrak, 

bir anē defteri, mektup ya da herhangi bir kitap tarih iin kaynak oluĸturabilmektedir. Gemiĸte yaĸanan olay ve 

olgularēn yazēya dºk¿l¿p, geleceĵe aktarēlmasē amacē neredeyse b¿t¿n toplumlarda tanēk olunan bir durumdur. 

Toplumun ºrg¿tlenmesi ve toplumda eĸitli kurumlarēn oluĸmaya baĸlamasē ile birlikte, toplum iinde yaĸanan olaylar 

kayda alēnarak tarih yazēcēlēĵēnēn baĸladēĵē sºylenebilir. Bu baĵlamda ilkaĵda S¿merlerin oluĸturduĵu yēllēklardan 

bahsedilebilir. O dºnemden sonra uzun bir s¿re gemiĸte yaĸanan olaylar bizzat devletler tarafēndan kayda alēnmēĸ ve 

aktarēlmēĸtēr. Tarih, bu ºzelliĵiyle devlet kayētlarēnēn tutulduĵu ve aktarēldēĵē dok¿manlar olmuĸtur (Akko, 2008: 5).  

Zaman ierisinde bu kayētlar daha da ºzele inmiĸ ve tarih eĵitmenleri yetiĸmeye baĸlamēĸtēr. Tarih anlayēĸē daha 

kapsayēcē bir hal alarak insanlarēn sosyal hayatēnē, alēĸma alanēnē da analiz etmeye baĸlamēĸtēr. Tarihi olmak bu 

anlamda insan yaĸamēnēn ve toplumun mek©n ve zaman ierisinde sēnērlēlēĵēnē ve devamlēlēĵēnē fark etmek ve b¿t¿n 

bunlarēn farkēnda olmak anlamēna gelir (ķēvgēn, 2009: 37).  

Bir araĸtērma faaliyeti niteliĵi taĸēyan tarih, akademik ve bilimsel bir disiplin olarak kurumsallaĸmēĸtēr. Zaman 

iinde insanlarēn gerekleĸtirdiĵi davranēĸ ve eylemleri inceleyen tarih biliminin insanlara nasēl aktarēldēĵē da ok 

ºnemlidir. Ķnsanlarēn, toplumsal olgu ve olaylar ¿zerine sahip olunan bilincin temelini belirli tarih bilgileri 

oluĸturmaktadēr. White, tarih ºĵretimindeki temel hedefin demokratik bir toplum iinde baĵēmsēz, eleĸtirel ve gereki 

d¿ĸ¿nebilen bireyler yetiĸtirmek olduĵunu ifade ederken, Lee ise tarih ºĵretiminin demokratik bir toplumla arasēnda 

doĵrudan bir iliĸki olmadēĵēnē belirterek; okullarda ºretilen tarihin temel amacēnēn toplumu deĵiĸtirmekten ziyade 

ºĵrenciyle onlarēn d¿nya ierisinde neler gºrd¿ĵ¿ ve nasēl gºrd¿ĵ¿n¿ deĵiĸtirmek olduĵunu savunmuĸtur (Din, 2011: 

1433). Bu noktada tarih kitaplarēnēn da ºnemi b¿y¿kt¿r. Pingelôin tarih kitaplarēnēn aktardēĵē bilginin yanē sēra bir 

toplumun toplumsal ve siyasal normlarēnē da zihinlere kazēmaya alēĸtēĵēnē ifade etmesi bu kitaplarēn ehemmiyetini 

ortaya koymuĸtur (Yalavuz, 2006:22).Sonu olarak, tarih, milletlerin k¿lt¿rlerini, milli ve manevi t¿m deĵerlerini 

nesilden nesle aktarēp, gemiĸin olaylarēyla geleceĵi yºnlendiren bir bilim dalēdēr. Bu nedenle tarih milletler iin b¿y¿k 

ºnem taĸēr.  
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2.  Ama 
Gemiĸte yaĸanan olay ve olgularēn doĵru kaydedilmesi ve doĵru aktarēlmasē tarih bilimi iin ºnemlidir. Bu nedenle 

tarihin bu misyonu kadar, doĵruluĵu da ayrē ºnem taĸēmaktadēr. Tarihi doĵru ºĵrenmenin birok yºntemi 

bulunmaktadēr. Bunlardan bir tanesi de kaynak eĸitliliĵini artērmaktēr. Kaynak eĸitliliĵi baĵlamēnda yetiĸkin insanlarēn 

yaĸanmēĸlēklarē bize tarih ºĵretiminde ēĸēk tutabilmektedir. Bu alēĸmayla birlikte tarih ºĵretiminde yararlanēlabilecek 

yetiĸkin bireylerin, tarihi hangi kaynaklardan ºĵrendiklerinin belirlenerek tarih ºĵretimine katkē sunulmak 

hedeflenmiĸtir.Bu amala, halen yaĸamakta olan 70 yaĸ ve ¿zerindeki yetiĸkinlerimizin yakēn tarihimize iliĸkin bilgileri 

edinirken teknoloji kaynaklarēndan yararlanma durumlarēnēn edilmesi, birincil elden tarih ºĵretimi aēsēndan ºnemli 

gºr¿lmektedir. 

 

3. Yºntem 

      3.1. Araĸtērma Modeli 

Bu araĸtērma, yetmiĸ yaĸēn ¿zerindeki insanlarēn yakēn tarih konusundaki bildiklerini hangi kaynaklardan 

ºĵrendiklerinin analiz edilmesi amacē ile yapēlmēĸtēr. ¢alēĸmada, nitel araĸtērma yºntemlerinden fenomonolojik desen 

kullanēlmēĸtēr. Olgu bilim deseni olarak da bilinen bu modelde ayrēntēlē bilgi sahibi olmadēĵēmēz ancak farkēnda 

oluĵumuz sorunlara odaklanēlmaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006). Fenomonolojik araĸtērmada, varsayēm ve 

paylaĸēlmēĸ deneyimlerde ºz¿n ºz¿ vardēr. Bu cevherler sēklēkla deneyimden bir fenomen yoluyla anlaĸēlan ana 

anlamlardēr (Patton 2002, s.106; akt, Merriam,  2013). Olgular yaĸadēĵēmēz d¿nyada olaylar, deneyimler, algēlar, 

yºnelimler, kavramlar ve durumlar gibi eĸitli biimlerde karĸēmēza ēkabilmektedir. Bu olgularla g¿nl¿k yaĸantēmēzda 

eĸitli biimlerde karĸēlaĸabiliriz. Ancak bu tanēĸēklēk, olgularē tam olarak anladēĵēmēz anlamēna gelmez. Bize t¿m¿yle 

yabancē olmayan aynē zamanda da tam anlamēnē kavrayamadēĵēmēz olgularē araĸtērmayē amalayan alēĸmalar iin olgu 

bilim (fenomenoloji) uygun bir araĸtērma zemini oluĸturur. Bu desende fenomenler evremizdeki olaylar kavramlar ya 

da durumlar olabilir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006). Bu araĸtērmadaki fenomen ise yetiĸkin bireylerin tarihe dair bilgilerini 

ºĵrenirken teknoloji kaynaklarēndan yararlanma durumlarēdēr. Bºylece bu desenle konuyla ilgili var olan durum 

ayrēntēlē bir ĸekilde betimlenmeye alēĸēlmēĸtēr. 

 

     3.2. ¢alēĸma Grubu 

Araĸtērma iin amalē ºrnekleme yºntemlerinden ºl¿t ºrnekleme kullanēlmēĸtēr. ¥l¿t ºrnekleme; ºnceden 

belirlenmiĸ bir dizi ºl¿t¿ karĸēlayan b¿t¿n durumlarē kapsamaktadēr. Burada sºz¿ edilen ºl¿t veya ºl¿tler araĸtērmacē 

tarafēndan oluĸturulabilir ya da daha ºnceden bir ºl¿t listesi kullanabilir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006). Burada ºl¿t, 

alēĸma grubunda yer alan katēlēmcēlarēn 70 yaĸ ve ¿zerinde olmalarēdēr.  Bu ºl¿t doĵrultusunda araĸtērmanēn alēĸma 

grubunu Tokat ilinde yaĸayan 70 yaĸ ve ¿zerindeki 40 katēlēmcē oluĸturmuĸtur. Bu katēlēmcēlarēn 8 tanesi kadēn 32 

tanesi ise erkektir. 

 

 

 

     3.3. Veri Toplama Aracē 

¢alēĸmanēn verilerini toplamak iin ise araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu 

kullanēlarak gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Araĸtērmada uzman gºr¿ĸ¿ ēĸēĵēnda oluĸturulan gºr¿ĸme sorularē kullanēlarak 3 

katēlēmcē ile pilot alēĸma yapēlmēĸtēr.Bu gºr¿ĸmeler uzmanlar ile analiz edilerek, amaca uygun olarak yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu olarak d¿zenlenmiĸtir. Zira gºr¿ĸme aracē olarak kullanēlan yarē yapēlandērēlmēĸ formlar, 

katēlēmcēlarēn kendini ifade edebilme olanaĵē bulabilmesi ve sadece ilgili alanda derinlemesine araĸtērma yapēlabilmesi 

iin (B¿y¿kºzt¿rk vd., 2012) gereklidir. Standart sorularēn dēĸēnda ansal ve sonda sorular da kullanēlmēĸtēr. Yapēlan 

gºr¿ĸmeler katēlēmcēlarda izinleri alēnarak kayēt altēna alēnmēĸtēr. Veri olarak toplam 13 saatlik gºr¿ĸme kaydē transkript 

edilerek yazēya dºk¿lm¿ĸt¿r. 

 

     3.4. Verilerin Analizi  

Veri analizi, elde ettiĵiniz verinizin anlamēnē dēĸarēya aktarma s¿recidir. Verinin anlamēnē aktarma; insanlarēn ne 

sºylediĵini, araĸtērmacēnēn ne gºrd¿ĵ¿n¿ ve okuduĵunu birleĸtirme, indirgeme ve yorumlamayē ierir (Merriam, 2013).  

Bu araĸtērmada katēlēmcēlarēn neler sºylediĵini ve nasēl baĵlar kurduklarēnē gºrebilmek iin; elde edilen veriler sºylem 

analizine ve betimsel analize t©bii tutulmuĸtur. Sºylem, insan deneyimlerini yansētēr ve aynē zamanda da bu 

deneyimlerin ºnemli baĵlantēlarēnē kurar. Bu nedenle sºylem analizi, sºylemin etkilendiĵi veya sºylem tarafēndan 

kurulan insani deneyimin herhangi bir parasēyla ilgili olabilir (Punch, 2005). Betimsel analizde ise elde edilen veriler, 

daha ºnceden belirlenen temalara gºre ºzetlenir ve yorumlanēr. Bu analizde ama elde edilen bulgularē d¿zenlenmiĸ ve 

yorumlanmēĸ bir biimde okuyucuya sunmaktēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006). Bu baĵlamda gºr¿ĸme formlarē iki ayrē kiĸi 
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tarafēndan ayrē ayrē ele alēnarak kodlar oluĸturulmuĸtur. Daha sonra bu kodlar alan uzmanlarē tarafēndan tekrar gºzden 

geirilmiĸtir. Analiz s¿recinde farklē sorulardan elde edilen aynē kodlar, doĵasēna uygun bir ĸekilde tek bir tema altēnda 

toplanmēĸtēr. Elde edilen bulgularda nitel alēĸmalarēn niceleĸtirilebilirliĵi ºzelliĵine (Mayring, 2000) dayanarak sēklēk 

tablolarē kullanēlmēĸtēr.  

 

     3.5. Geerlik ve G¿venirlik 

Nitel araĸtērma ile yapēlan alēĸma ve sosyal bilimler alanlarēndaki alēĸmalarēn doĵasē gereĵi, nicel araĸtērmalardaki 

geerlik ve g¿venirlik ºl¿tleri ile deĵerlendirilmesi konusunda b¿y¿k sorunlar ortaya ēkmaktadēr. Bu durumun en 

b¿y¿k nedeni, sosyal bilimlerde yer alan olgu ya da durumlarēn bir s¿reklilik arz ederek, deĵiĸim ierisinde oluĸudur. 

Ortaya ēkan bu sorunun aĸēlmasē abasē, nitel araĸtērmanēn, gerek veri toplama, gerekse verilerin analiz edilmesi 

s¿recinde birden fazla yºntemin kullanēlabildiĵi esnek bir yapēya kavuĸmasē gibi bir fērsatē doĵurmuĸtur. Ayrēca bu 

sorunun aĸēlmasē, nitel alēĸmalarēn geerliĵinin ortaya konulmasē, nitel araĸtērma ve sosyal bilimlerin doĵasēna uygun 

kavramlarla m¿mk¿n olmaktadēr. ¢oĵunlukla nicel araĸtērmalarda kullanēlan i geerlik ve dēĸ geerlik kavramlarēnēn 

yerine sērasēyla, inandērēcēlēk ve aktarēlabilirlik (transfer edilebilirlik) kavramlarē kullanēlmaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 

2006). Ķ ve dēĸ g¿venirlik kavramē iin ise sērasēyla, tutarlēk ve teyit edilebilirlik kavramlarē kullanēlmaktadēr.  

 ¢alēĸmanēn inandērēcēlēĵēnē (i geerlik) saĵlayabilmek iin, analiz edilen verilerden elde edilen kodlar, alan 

uzmanlarēnēn d¿ĸ¿nceleriyle ĸekillendirilmiĸ, temalar oluĸturulmuĸtur. Ayrēca gºr¿ĸme sorularēnē oluĸturmak iin ¿ 

katēlēmcēyla pilot gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Bºylelikle toplanan verilerin inandērēcēlēĵē saĵlanmaya alēĸēlmēĸtēr. Bunun 

dēĸēnda gºr¿ĸmeler esnasēnda sºylemlerin/verilerin anlaĸēlabilirliĵi iin sonda ve ansal sorular kullanēlmēĸtēr. Bºylece 

katēlēmcēlarēn kendi sºylemlerini teyit etmeleri saĵlanmēĸtēr. Araĸtērmanēn aktarēlabilirliĵini (transfer edilebilirlik, dēĸ 

geerlik) saĵlamak iin amalē ºrneklemelerden ºl¿t ºrneklem seilmiĸtir. Bu amala 70 yaĸ ve ¿zerindeki 

katēlēmcēlarla gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. Ayrēca elde edilen veriler ayrēntēlē betimlenmiĸ, verilerin temalar kapsamēnda 

deĵerlendirilmesinden sonra, ortaya ēkan her bir ifade, doĵrudan alēntēlarla olduĵu gibi yansētēlmēĸ ve veri kaynaĵē olan 

katēlēmcēlarēn, gºr¿ĸmeler esnasēnda hangi ortam ve d¿ĸ¿ncelerde olduklarē aktarēlmaya alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸmada 

tutarlēĵēn (i g¿venirlik) saĵlanabilmesi iin, kodlamalar ve veri ºz¿mlemeleri iki ayrē kiĸiyle gerekleĸtirilmiĸtir. 

Bunun yanēnda araĸtērmanēn teyit edilebilirliĵinin (dēĸ g¿venirlik) saĵlanmasē iin ise kodlamalar aynē kiĸi tarafēndan 

birer ay arayla iki defa kodlanmēĸ ve bu kodlar karĸēlaĸtērēlmēĸ bununla birlikte, gºr¿ĸmeler aynē kiĸi tarafēndan 

yapēlmēĸ, ayrēca uzman gºr¿ĸ¿ne de baĸvurulmuĸtur. 

 

4. Bulgular  

Araĸtērma kapsamēnda katēlēmcēlarla yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda, tarihi olaylarē hangi kaynaklardan 

ºĵrendiklerine dair eriĸilen bulgular aĸaĵēdaki tabloda sunulmuĸtur.  

 

Tablo 1: Yetiĸkin bireylerin tarihi ºĵrenirken kaynak kullanēm durumlarē 

 

Tema Sºylem Sēklēk Toplam 

¥
ĵ
r
e
n
m
e
 

K
a
y
n
a
k
l
a
r
ē

 

Televizyondan 40 

40 

Radyodan 20 

¢evreden 14 

Yaĸayarak 11 

Gazete 1 

 

 Tablo analiz edildiĵinde katēlēmcēlarēn tarihi ºĵrendikleri kaynaklarēn en baĸēnda televizyon gelmektedir. Zira 

40 katēlēmcē da televizyonun kendileri iin tarih ºĵrenme kaynaklarēndan biri olduĵunu ifade etmiĸtir. Tarihi olay ve 

olgularē ºĵrenmek iin yetiĸkin bireylerin televizyonun ardēndan en fazla tercih ettikleri kaynak radyo olmuĸtur. 

Katēlēmcēlarēn yarēsē radyodan tarih ºĵrenmek iin faydalandēklarēnē belirtmiĸtir. Yetiĸkin bireylerin bir diĵer tarih 

ºĵrenme kaynaĵē ise yaĸadēklarē evredir. Yarēya yakēn sayēdaki katēlēmcē sosyal yaĸamlarēnēn, muhabbet ve arkadaĸ 

ortamlarēnēn yani evrelerinin kendilerine tarihi ºĵrenmeleri noktasēnda yararēnēn olduĵunu ortaya koymuĸtur. Dºrtte 

birlik bir kēsēm katēlēmcē ise yaĸē itibariyle yakēn tarihin bazē olaylarēna bizzat yaĸayarak tanēklēk ettiĵi iin ºĵrendiĵini 

belirtmiĸtir. Tarih ºĵrenmede gazetelerin payē neredeyse yok gibidir. Yalnēzca bir katēlēmcē tarih ºĵrenirken 

gazetelerden de faydalandēĵēnē ifade etmiĸtir. 
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5. Sonu Ve ¥neriler 

Araĸtērma sonucunda sºzl¿ tarih kaynaĵē olan yetiĸkinlerin tarihi bilgilere ulaĸmak iin kullandēklarē kaynaklarēn 

baĸēnda televizyon gelmektedir. Araĸtērmada b¿t¿n katēlēmcēlar bu bilgilere televizyon ile ulaĸtēklarēnē belirtmiĸlerdir. 

Bu durum televizyonun bir teknoloji aracē olarak kiĸilerin hayatlarēnda ºnemli bir yer tutmasē ve bu teknolojiye geniĸ 

vakit ayērmalarēnēn bir sonucu olabilir. Araĸtērmada katēlēmcēlar bir diĵer tarihsel bilgi kaynaĵē olarak radyoyu 

gºrmektedirler. Radyo diĵer bir teknoloji kaynaĵē olarak televizyona nazaran yarē yarēya tercih edilmiĸtir. Bu 

teknolojiden sonra katēlēmcēlar bilgileri yaĸadēklarē sosyal evrede yer alan insanlardan ºĵrenmektedirler. Bundan baĸka 

kendi deneyimleri ile elde ettikleri tarihi bilgilere de sahiptirler. Son olarak ise gazeteden bu bilgileri ºĵrenebildikleri 

gºr¿lmektedir. 

 T¿m bunlardan hareketle gºr¿l¿yor ki yetiĸkinlerimiz tarihi bilgilere en ok kendi dºnemlerinde aĵērlēklē bir 

yere sahip olan televizyon ve radyo gibi teknolojik kaynaklardan ulaĸmaktadērlar. Diĵer yandan katēlēmcēlarēn bilgisayar 

ve akēllē telefon ile ilgili bir etkileĸimlerine rastlanmamēĸtēr. Bunun sebebinin katēlēmcēlarēn yaĸlarē itibariyle dijital 

aĵēn getirdiĵi yeni teknolojilere yabancē kalmalarē olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  Sºzl¿ tarihin ºnemli bir kaynaĵē 

durumunda olan yetiĸkinlerimizin tarihi bilgilerini zenginleĸtirme durumlarēnēn geliĸimine yºnelik olarak bu yeni 

teknolojileri de kullanēmlarēnēn saĵlanmasē ºnemli gºr¿lmektedir. Bundan hareketle konuya iliĸkin yeni alēĸmalara 

ihtiya olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Yeni araĸtērmalarda ºnemli bir sºzl¿ tarih kaynaĵē olan yetiĸkinlerimizin, g¿n¿m¿z genlerini bilgilendirebilecekleri 

ortamlarēn oluĸturulmasēna dºn¿k alēĸmalarēn yapēlmasē ºnerilmektedir.Bu araĸtērmada yetiĸkinlerin tarihi bilgilere 

hangi kaynaklardan  ulaĸabildikleri incelenmiĸtir. Bundan sonraki araĸtērmalarda yetiĸkinlerin yeni teknolojileri 

kullanmama nedenleri detaylē olarak incelenebilir.  
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Dij ital ¢aĵda Yeni Trend : Dij ital Fotogerekilik  
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¥zet 
Dijital fotogereki grafikler, bilgisayar grafiĵinin doĵuĸundan beri s¿rekli  ºnemli araĸtērma konularēndan 

olmuĸtur. Bilgisayar grafiĵinde, fotoĵraf kalitesinde gerekliĵe ulaĸmak iin s¿rekli  yeni algoritmalar 

denenmiĸtir. G¿n¿m¿zde fotogereki bilgisayar gºr¿nt¿leri ¿retmek m¿mk¿n hale gelmiĸtir.Fotogereki 

bilgisayar gºr¿nt¿leri, inandērēcēlēĵēn ve gerekiliĵin ºn planda olduĵu mimari, m¿zecilik, film, tēp, 

g¿venlik alanlarēnēn yanē sēra sim¿lasyonlar, arttērēlmēĸ gereklik uygulamalarē, sanal gereklik  

uygulamalarē, dijital bilgisayar oyunlarēnda da kullanēlmakta ve geliĸtiri lmeye devam edilmektedir. 

Bu alēĸmanēn amacē, inandērēcēlēk ve etkileyicil iĵi arttērmak iin dijital fotogereki bilgisayar grafiĵi 

oluĸturmada ºnemli  olan adēmlarē vurgulamaktēr. Bu amala, fotogereki bilgisayar grafiĵi oluĸturma 

¿zerine yazēlmēĸ kitap, makale ve tezler araĸtērēlarak, dijital fotogereki bilgisayar grafiklerinin kullanēm 

alanlarē, avantajlarē, dezavantajlarē ortaya konmuĸ ve fotogereki bilgisayar grafiĵinde olmasē gereken 

ºzelli kler belirtilmiĸtir.Bu ºzelli kler dikkate alēnarak oluĸturulacak fotogereki sanal ortamlarēn, hedef 

kitleyi veya kullanēcēlarē daha ok etkileyeceĵi ve motive edeceĵi ºngºr¿lmektedir. 

              Anahtar  Kelimeler: Fotogerekilik, dijit al aĵ, bilgisayar grafiĵi 

 

1. Giriĸ 
Foto kelimesi Yunanlarda ēĸēk tarafēndan ¿retilen anlamēna gelen "Phos" kºk¿nden gelmektedir. Gereki 

kelimesi, doĵru ve gereĵe yakēn olanē betimlemek, vurgulamaktēr(Green, 1999a). Gereki kelimesi TDK'da 

"..gereĵe uygun olarak yapēlan, realist" olarak tanēmlanmaktadēr. Fotogerekilik ise, gereĵinden ayērt edilemeyecek 

d¿zeyde ya da fotoĵraf kalitesinde olan anlamē taĸēmaktadēr( Farid & Lyu, 2005). Bu baĵlamda dij ital 

fotogerekiliĵin tanēmēnē ĸu ĸekilde yapmak m¿mk¿n olacaktēr: Dij ital ortamdaki ara veya aralar kullanēlarak, 

gereĵinden ayērt edilemeyecek d¿zeyde ya da fotoĵraf kalitesinde oluĸturulan veriler. 

Fotogerekilik kavramē bilgisayar grafiĵinin ºncesine, 17. y¿zyēla kadar uzanmaktadēr. Sanatē Johannes 

Vermeer'in(1632-1675) alēĸmalarē fotoĵraf kalitesi niteliĵindedir. Vermeer'in alēĸmalarē o dºnemin eleĸtirmenleri 

tarafēndan 'ruhtan yoksun, sanat deĵeri olmayan alēĸma olarak nitelendiril se de, sonraki dºnemlerde fotogerekiliĵe 

olan raĵbet artmēĸ ve bir akēma dºn¿ĸm¿ĸt¿r(Green, 1999a). Bilgisayar grafiĵinin doĵuĸuyla beraber, fotogereki 

alēĸmalar buraya da yansēmēĸtēr. Bu alēĸmada bilgisayar grafiĵinde fotogerekilik konusu literat¿re dayalē olarak 

incelenmiĸtir.   Yapēlan kaynak taramalarēnēn sonucunda araĸtērmanēn fotogereki bilgisayar grafiĵi konusunda 

yapēlacak araĸtērmalara referans olmasē ºnem arz etmektedir. 

 

1.1. Bilgisayar  Grafiĵi' nin Parl ak Tarihi  
Bilgisayar grafiĵi ilk olarak Ben Laposky'ninosiloskopu tarafēndan ¿retilen(1950) yazē ve basit grafikleri 

gºsteren gºr¿nt¿lerdir(Salustri, 2015). O dºnemlerde askeri havacēlēk iin geliĸtiril en sistemler bug¿nk¿ grafik 

sistemlerinin ilk atalarē olarak gºr¿lm¿ĸt¿r(Demirkeser, 2008). 1960'larēn baĸēndan beri, bilgisayar grafiĵi 

geleneksel fotoĵraf kamerasēndan alēnan gºr¿nt¿ gerekliĵinde gºr¿nt¿ler ¿retmeye odaklanmēĸtēr.Bilgisayar 

grafiĵindeki ilerleme, bilgisayar teknolojisinin geliĸimiyle paralel olarak geliĸim gºstermiĸtir. Bilgisayar grafiĵinin 

doĵuĸu 1960ôlē yēllarda 

CG(bilgisayar grafiĵi) terimini ēkaran Will iam Fetterôe dayanēr(Beane, 2012). 1961ôde bilgisayar programcēsē 
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Russel ve MIT(Massachusetts Institute of Technology)ôden bir takēm ilk video oyunlarēndan olan Spacewarôu 

yaptē. 

1963ôte Ivan Sutherland, Sketchpad diye adlandērēlan ve ēĸēk kalemi ile basit ĸekiller izmeye yarayan bir 

izim programē ēkardē. Bºylece Sutherland , BDT/BDĶ(CAD/CAM), bilgisayar grafiĵi, 3B modelleme ve gºrsel 

sim¿lasyonlarēn temellerini atmēĸ oldu.Bu sistem bug¿n birok boyama ve izim programēnda kullanēlan ana aralarēn 

temelini kapsēyordu(Cadcam, 1998). 1970 yēlēnda CAD sektºr¿ 25 milyon dolara ulaĸarak d¿nya piyasasēnda ciddi 

anlamda yer edinmeye baĸladē(Salustri, 2015). 1971ôde Henri Gouraud, gouraud shading tekniĵini geliĸtirdi. Ed 

Catmull, 1974ôte doku haritalamayē(texture mapping) ēkardē, 3B bilgisayar grafiĵinde gºrsel anlamda gereĵe yakēn 

renk bilgisi ieren 3B model elde edildi(Beane, 2012). Oyun sektºr¿n¿n tetikleyicisi konumundaki ilk  video 

oyunlardan olan Pongôun atari versiyonu Nolan Bushnell tarafēndan 1972ôde ēkarēldē. Pong 2B bir oyundu, fakat 

bug¿nk¿ 3D oyunlarēnēn zemini niteliĵindeydi.  Catmull, alēĸmalarēnē devam ettirerek 3B sahnenin derinliĵini 

yºneten Z-buffering tekniĵini ēkardē. 1975ôten sonra 3B animasyon ilk  olarak Futureworld (1976), Star Wars Episode 

(1977) , Alien (1979) gibi filmlerde kendini gºstermeye baĸladē. 1982'de sadece tel kafes(wireframe) aray¿z sunan 

Autocad 1.0 duyuruldu. 1984ôte Wavefront Technologies ĸirketi, 3D animasyon yazēlēmlarēnē ilk  kez ticari olarak 

kullanēlabilir  hale getirdi ve Apple kullancē ara y¿z¿ grafiksel olan ilk  kiĸisel bilgisayarē Macintoshôu piyasaya s¿rd¿. 

Aynē tarihte Lucasfilm tarafēndan   tamamē ¿ boyutlu olan The Adventures of Andreand Wally kēsa animasyon filmi 

yapēldē. 1994ôte Sony video oyunlar iin playstation ev konsol sistemini duyurdu. 1990ôlarda 3dfx Interactive Voodoo 

Graphics ipler ve NVIDIAônēn 3B grafikleri hēzlandērmak iin ēkardēĵē ¿r¿nler sektºr¿n hēzla yayēlmasēnē 

kolaylaĸtērdē(Beane 2012). 1992'de ID Software ilk  ¿ boyutlu oyun niteliĵinde olan Wolfenstein'i duyurdu. Bºylece 

oyun gºrselleri, sembolizmden gerekliĵe doĵru yºnelmiĸ oldu(Uysal, 2015; 17).   Ķlk b¿y¿k b¿teli bilgisayar grafiĵi 

filmi, Jurassic Park yayēnlandē(Salustri, 2015).Tamamē bilgisayar gºr¿nt¿s¿ olan ilk film Toy Story yayēnlandē. 

2000ôlere gelindiĵinde bilgisayar ve donanēmlarēndaki ilerlemelere paralel olarak 3B grafik ve bilgisayar 

oyunlarēnda da ºnemli  geliĸmeler yaĸanēp, gereĵe yakēn sanal ortam, oyun yapēmēna katkē saĵlamēĸtēr(Kaleci vd., 

2012). ¥nceleri uak sim¿lasyonlarē ve savunma alanēnda, ardēndan film ve oyun sektºr¿nde yer bulan bilgisayar 

grafiĵi, zamanla tēp, sanal gereklik, arttērēlmēĸ gereklik uygulamalarēnda da kendini gºstermiĸtir. Bilgisayar grafiĵi 

teknolojisi,ºzelli kle gerek zamanlē olmayan render sonularē fotoĵraf gerekliĵini yakalayacak kadar ilerleme 

gºstermiĸtir. Bu baĵlamda bilgisayar grafiĵinde render ºnemli  bir gºrevi ¿stlenmektedir. 

 

1.2. Render S¿reci 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ķekil  1.Render S¿reci. Green, S.(1999) 

 

Bilgisayar grafiĵinde render, bilgisayarēn alēĸmanēn son ēktēsēnē elde etmek iin her pikselin renk bilgisinin 

hesapladēĵē iĸlemdir(Farid&Lyu, 2005). Durand'a gºre render, 3B sahnenin herhangi bir aēdan grafik bilgilerinin 

hesaplanēp 2B gºr¿nt¿ olarak iĸlenmesidir(Durand, 2005). T¿rkedeki karĸēlēĵē render s¿reci olarak evrilebilecek 

olan rendering terimi, bilgisayar yazēlēmlarē aracēlēĵē ile 2B ya da 3B modeli veya sahneyi bir gºr¿nt¿ye dºn¿ĸt¿rme 
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s¿recidir. Render s¿reci(rendering), bilgisayar grafiklerinin ºnemli  alt konularēndan biridir(Rendering, 2015). 

Animasyon, geometrik modelleme, dokulandērma ve bilgisayar grafiĵinin diĵer t¿m alanlarē iin oluĸturulan 

algoritmalar, bir resmi gºr¿n¿r hale getiren render s¿recinden gemektedir(Humphreys & Pharr, 2004). 

Render t¿rlerini ¿ farklē ĸekilde sēnēflandērmak m¿mk¿nd¿r. 

 

 M etod Olarak Gereklik D¿zeyine Gºre Geometr i-M ateryal 

T¿r¿ne 

G

ºre 1 Gerek Zamanlē 

Render(Real-Time Render) 

Fotogereki Render 

(PhotorealisticRender) 

Geometri tabanlē render 

2 Gerek Zamanlē Olmayan 

Render 

(Non-Real Time Render) 

Fotogereki olmayan Render 

(Non-PhotorealisticRender) 

Gºr¿nt¿ tabanlē render 

3 - - Hacim tabanlē render 

 

 

Yukarēdaki grafikte yer alan metot ve gereklik d¿zeyine gºre render sēnēflandērmasē SIGGRAPH 

kaynaklarēndan, geometri-materyal t¿r¿ne gºre render sēnēflandērēlmasē Debevec ve arkadaĸlarēnēn 

alēĸmasēndan elde edilmiĸtir(Debevec, 1996). 

 

Gerek zamanlē render (Real Time Render): Daha ok interaktif  uygulamalarda kullanēlan 

metottur(Dam, 2009). Dij ital ortamda oluĸturulmuĸ olan ortamēn anlēk olarak deĵiĸimini dij ital kamera gibi 

s¿rekli  olarak hesaplayēp gºr¿nt¿leyen render t¿r¿d¿r. Burdaki temel hedef fotogerekilikten ziyade 

hēzdēr(Dobbins, 2013; 4). Bilgisayarlarēn iĸlem g¿c¿n¿n artmasē ve HDR render gibi tekniklerin de tanēmlanmasē 

sonucu gerek zamanlē render metodunda dahi gereklik derecesi artmēĸtēr(Dobbins, 2013; 5). Hesaplama daha 

ok GPU ¿zerinden yapēlēr. 

 

Gerek Zamanlē Olmayan Render (Non-Real Time Render) : Animasyon, film, video gibi interaktif 

olmayan uygulamalar iin kullanēlan tekniktir(Dobbins, 2013; 5). Hesaplama daha ok CPU ¿zerinden yapēlēr. 

Fotogereki Render (Photorealistic Render): Aynē sahnenin fotoĵrafēndan ayērt edilemeyecek 3B 

sahnenin gºr¿nt¿s¿n¿ oluĸturmadēr(Pharr & Humphreys, 2004; 33).   Fotogereki render iin daha ok fizik 

tabanlē algoritmalar kullanēlmaktadēr. 

Fotogereki Olmayan Render (Non-Photorealistic Render): Boyama, izme, teknik i ll¿strasyon ve izgi 

film gibi artistik stil leri ilham alan metottur(Non-Photorealistic Render, 2015). 

Geometri  Tabanlē Render(Geometry  Based Render): Tamamen sahnede oluĸturulan geometri, ēĸēk, 

material etkileĸimini hesaplayan render t¿r¿d¿r. 

Gºr¿nt¿ Tabanlē Render (Image Based Render): Dēĸarēdan alēnan bir gºr¿nt¿y¿ temel alarak oluĸturulan 

sahneyi hesaplayan render t¿r¿d¿r. Sanal ēĸēk ve doku dēĸarēdan alēnan gºr¿nt¿y¿ referans alēr. 

Hacim Tabanlē Render (Volume Based Render); Hacim tabanlē render, belirli  3B alanda, ºrneklendiri lmiĸ 

katmanlē 3B verilerin 2B projeksiyon gºsteriminde kullanēlan tekniklerdir(Volume Rendering, 2015). Tēbbi 

gºr¿nt¿lemede sēk kullanēlan render t¿r¿d¿r. 

 

2.  Dijital O rtamda Fotogereki liĵin ¥nemi 
Bilgisayar grafiĵinin doĵuĸundan beri modelleme ve sim¿lasyon aralarē, sanal ortamdaki nesnelere daha 

gereki gºr¿n¿m vermek iin geliĸtirilmiĸtir(Hilsmann, 2013 ). Bilgisayar grafiĵi, donanēmē ve render 

teknolojilerindeki geliĸmelere paralel olarak, dij ital ortamlarda oluĸturulan gºr¿nt¿lerin   kalitesinde de ºnemli  

artēĸ olmuĸ ve fotogereki gºr¿nt¿lerin oluĸturulmasēnē da kolaylaĸtērmēĸtēr(Lyu & Farid, 2005).Diĵer alanlarda 

olduĵu gibi fotogereki dij ital gºr¿nt¿ler, legal birok alanda kullanēldēĵē gibi sahte medyacēlēk, ĸantaj 

giriĸimleri gibi ill egal alanlarda da kullanēlmaktadēr. Ķranf¿zelerini konu eden bir haberde yer verilen sahte 

fotoĵraf(Nizza, 2008; Strupp,2008) ºrnek olarak gºsterilebilir.  Olasē fotogerekil iĵin doĵuracaĵē etik sorunlar 

aēsēndan, gereĵinden nasēl ayērt edileceĵi ¿zerine teknikler geliĸtiri lmeye baĸlanmēĸtēr(Lyu & Farid, 2005). 
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Nathan Jarvis, oyundan zevk alēnabilmesi iin fotogereki veya sembolistik gºrsellerinin kaliteli  olmasē 

gerektiĵini sºylemektedir.(Jarvis, 2013). Bu baĵlamda oyun gerek yaĸamē konu edinen bir ieriĵe sahipse, fiziksel, 

fonksiyonel gerekliklerin yanē sēra, grafiklerin de gerek yaĸamē yansētmasē oyunu bir b¿t¿n haline getirecektir. 

Alēcēya iletilmek istenen mesajē, etkili  bir ĸekilde iletmede grafikler ºnemli  bir kanal gºrevi 

¿stlenmektedir.Sanatēlar tarafēndan oluĸturulan gºr¿nt¿ler gerek yaĸam yada fotoĵraflardan okunandan daha ok 

bilgi sunabilir.  Aynē ama bilgisayar grafiĵi tarafēndan oluĸturulan gºr¿nt¿ler iin de uygulanabili r(Gooch & Gooch, 

1999). 

 

   2.2. Oyunlarda Fotogerekili k 
Fotogereki grafiklerin yoĵun olarak kullanēldēĵē alanlardan biri  de ĸ¿phesiz bilgisayar oyunlarē olmuĸtur. 

G¿n¿m¿zde video oyunlarēnda yoĵun olarak kullanēlan ve kullanēmē her geen g¿n daha da artmaktadēr. Dalgē, 

"Oyuncular, bir oyunun iinde olduklarēnē unutmak, oyundaki karaktere tam anlamēyla b¿r¿nmek isterler. Bºylece 

daha heyecan verici bir oyun deneyimi yaĸarlar. Gereki olmayan gºrseller gibi, gereklikten ayēran   unsurlar 

oyuncuya devamlē olarak bir oyunda olduĵunu hatērlatēr" belirtir(Dalgē, 2014). 

 

 

 

 

 
 

ķekil2. Sembolizmden fotogerekil iĵe (Jarvis, 2013) 

 

Nathan Jarvis, oĵunluĵunu 15-24 yaĸ aralēĵēndaki   215 oyuncunun oluĸturduĵu, oyunlarda fotogereki ve 

sembolistik grafiklerin kullanēmēnē ºlmek iin yaptēĵē anket sonularēna gºre oyuncularēn %10,6 si fotogereki 

oyunlarē, %30,6ôsē sembolistik oyunlarē, %59,4 si fotogereki ile sembolistik grafiklerin karēĸēk olarak kullanēldēĵē 

oyunlarē oynamaktadēr. Oyunlarda fotogerekilik oranēnēn, sembolizme oranla d¿ĸ¿k olmasē eleĸtirilebilir. Ancak 

Jarvisôin yaptēĵē anket sonucuna gºre, azēmsanmayacak oranda fotogereki ve sembolistik-fotogereki oyunlara il gi 

duyan bir kitle gºr¿lmektedir. Oyunlarēn prensiplerinden bir tanesinin de ñgerek d¿nya sēnērlarēnē aĸmakò olduĵu 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, sembolizme dayalē oyunlarēn neden daha ok raĵbet gºr¿ld¿ĵ¿ fark edilecektir(Wages vd., 2004). 

Ancak, fotogereki grafiĵe sahip oyunlarēn soyut dºneme ulaĸmamēĸ oyuncu kitlesinin il gisini ekmeyeceĵi 

beklenmektedir 
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3. Li terat¿r 'de Fotogerekilik ve Prensipleri  
Fotogerekilik titizlik ile gereĵin taklidini oluĸturmadēr.(Brenton, 2007) Literat¿rde fotogereki grafik 

kavramē "dij ital ortamda oluĸturulmuĸ bir gºr¿nt¿n¿n, aynē sahnenin gereĵinden ayērt edilemeyecek d¿zeyde olmasē" 

olarak tanēmlanmēĸtēr.Gereĵin taklidini oluĸturmak iin baĸvurulacak ilk adres, gereĵin kendisi, yani dēĸ d¿nyadēr. 

Fotogereki gºr¿nt¿y¿ oluĸturabilmek iin evremizdeki d¿nyayē en ince ayrēntēsēna kadar incelemeli ve gºr¿nt¿ye 

bu izlenim yansētēlmalēdēr(Brenton, 2007). ¢¿nk¿ dij ital ortamda fotogereki gºr¿nt¿y¿ oluĸturabilmek iin, 

oĵunlukla dēĸ d¿nyadan ºrnekler alēnacak, bu ºrnekler aracēlēĵē ile gereki gºr¿nt¿leri oluĸturmak m¿mk¿n 

olacaktēr. Bu nedenle dij ital ortamda oluĸturulan fotogereki gºr¿nt¿lerde, doku ºrnekleri dēĸ d¿nyadan alēnmaktadēr. 

Diĵer render ºrneklerinde de ilham alēnan ana kaynak dēĸ d¿nyadēr. 

Bilgisayar grafiĵi gerekten ayērt edilemeyecek gºr¿nt¿leri oluĸturmak ile uĵraĸ iindedir.Bu kuĸkusuz gºrsel 

doĵruluĵun kritik olduĵu tēp eĵitimi, tanē gºr¿nt¿leme, cerrahi sim¿lasyon, mimar, m¿hendislik, end¿stri iĸleri, 

odyoviz¿el prod¿ksiyon, dºv¿ĸ sim¿lasyonu ve diĵer birok alan iin ºnemlidir(Drettakis & Roussou, 2003). Son on 

yēl ierisinde piyasaya s¿r¿len teknolojik demolara bakēldēĵēnda, bu teknolojik evriminin arkasēndaki nihai hedefin 

ñfotogereki li kò olduĵu gºr¿lmektedir (Jarvis,   2013). Bilgisayar grafiĵi(BG) toplumunda gerek d¿nyadaki gibi 

davranan nesnelerin daha gereki olduĵu savunulur. BG d¿nyasēnda yarē gereki olarak ¿retilen izgi filmi andēran 

ēktēlarēn izleyici kitle tarafēndan inandērēcē bulunmamēĸtēr. 

3B Sanatē Bill  Fleming"The 3D Photorealism Toolkit"  ve "3D Photorealism Techniques" isimli  kitaplarēnda 

fotogereki liĵi baĸarmak iin 10 prensip olduĵunu iddia etmektedir. Clutter and Chaos, Personality and Expectations, 

Believabili ty, SurfaceTexture, Specularity, Dirt-Dust-Rust, Flaws-Scraches-Dings, Beveled Edges, Object Material 

Depth, Radiosity. Fleming "The 3D Photorealism Toolkit"  kitabēnda, bilgisayar ortamēnda oluĸturulmuĸ bir 

gºr¿nt¿n¿n fotogereki olarak deĵerlendirilebilmesi iin, bu prensiplerden sekiz tanesini taĸēmasē gerektiĵini iddia 

etmektedir (Fleming, 1998) Ancak James Brenton,  Fleming'in prensiplerini ok spesifik gºr¿nt¿lerde olacaĵēnē 

d¿ĸ¿nerek, prensipleri yeniden d¿zenlemiĸtir.   Ayrēca   Fleming'in prensiplerini kategorilendirmemesini de eksik 

bulmuĸtur. Brenton, dij ital bir sahne oluĸturulduĵunda, geometri, doku ve aydēnlatma aralarēnē en ºnemli  ana 

prensipler olarak nitelendirerek sēnēflandērmaya baĸlamēĸtēr. Bunlar; global aydēnlatma, objenin gºr¿n¿m¿n¿n 

doĵruluĵu, daĵēnēklēk, kusurlardēr. Brenton bu ilkelerin birbirleri ile il iĸki li  olduĵunu vurgulamaktadēr. Bazē durumlar 

iin ilkelerden birinin dahi eksik olmasē durumunda, fotogereki grafik niteliĵini kaybetmesine yeteceĵini 

sºylemektedir. 2009 Ekim'inde Andries Van Dam "Realism in Computer Graphics" adlē sunumunda benzer ĸekilde 

kurallar ortaya koymaktadēr. Dam, bilgisayar grafiĵinde gerekiliĵi dºrt baĸlēk altēnda toplamaktadēr: Geometri, 

render, davranēĸ, etkileĸim. Dam'ēn yapmēĸ olduĵu sēnēflandērmanēn i lk iki tanesi Brenton'un prensipleri ile tamamen 

ºrt¿ĸmektedir. Dam fotogereki grafik oluĸturulurken ilk olarak sahnedeki nesnelerin taklit  edilen nesnelere 

geometrik olarak benzemesini gerektiĵini vurgulamaktadēr. Brenton bu il keyi "objenin gºr¿n¿m¿n¿n doĵruluĵu" 

prensibinde ele almaktadēr. Brenton objenin doku ve materyalinin gerekliĵini de bu prensip altēda ele almēĸtēr. Dam'in 

ikinci il kesi Brenton'un "k¿resel aydēnlatma" prensibini kapsamaktadēr. Brenton bu maddeye ek olarak render 

metotlarēnēn da ºnemine vurgu yapmaktadēr. Sahneye gºre uygulanmasē gereken render metodunun da ēkacak 

sonucun fotogereki olmasēnda etken olacaĵēnē belirtmektedir. Brenton'un son iki il kesi ise gºr¿nt¿n¿n 

fotogereki liĵinden ziyade gerekliĵin mekanik boyutu ile alakalēdēr. 

Fotorealizmin desteki leri sentetik gºr¿nt¿ oluĸturmak iin birok algoritma ve metod tasarlamēĸlardēr, bunlarēn 

en baskēnē fizik tabanlē teknikler olmuĸtur(Green, 1999a). T¿m bunlar fiziksel d¿nyadaki ēĸēĵēn y¿zey ve objeler 

ile etkileĸimi gºzlemlenerek ilham alēnarak uygulanmēĸtēr. 

Ng ve arkadaĸlarē y¿ksek kalitede fotogereki bilgisayar grafiĵinin ºĵeleri, yumuĸak gºlgeler, kompleks 

aydēnlatma, dolaylē aydēnlatma, gereki yansēma, ve gereki geometrik model olduĵunu belirterek Dam'in alēĸmasēna 

paralel bir fikir ºne s¿rm¿ĸt¿r. Hesaplamanēn karēĸēklēĵē ve teknik zorluklar yukarēda bahsedilenlerin tamamēnē 

uygulayarak fotogereki grafiĵi oluĸturmayē zorlaĸtērēr (Ng & Chang, 2004). 

Yapēlan literat¿r taramasēndan elde edilen bulgular sonucu fotogereki bilgisayar grafiĵini oluĸturmak ¿ ana 

aĸamadan gemektedir. 
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3.1. Gºr¿n¿m Gerekliĵi 
A.1 - Geometrik Gereklik :Objenin veya sahnenin 3B uzayda yansēttēĵē gºr¿nt¿n¿n doĵruluĵudur. 

Fotogereki bilgisayar grafiĵinin ilk adēmē olarak gºr¿lebilir.  

A.2 ï Doĵru Materyal ve Doku   : Geometrik gereklik saĵlandēktan sonra obje veya nesnenin materyal t¿r¿ 

ve dokusunun doĵru belirlenmesi gerekmektedir. Oluĸturulmak istenen materyalin, parlaklēk, yansēma, ĸeffaflēk, 

matlēk gibi ºzellikleri bu aĸamada gereĵi yansētacak ĸekilde oluĸturulmalēdēr. 

B.0 Aydēnlatmadaki Gerekl ik : Oluĸturulan geometri, materyal, dokuyu gºr¿n¿r hale getiren aĸamadēr. Diĵer 

aĸamalarda olduĵu gibi bu aĸamada gerek d¿nya ºrnek teĸkil  etmektedir. Iĸēĵēn gºlge t¿rleri, fiziksel davranēĸ ĸekli, 

foton ºzelliĵi, gibi parametreleri fotogerekiliĵi yakalama konusunda ºnem teĸkil  edecektir. Yapēlan araĸtērmalar 

sonucu gºr¿nt¿ tabanlē aydēnlatmanēn fotogereki bilgisayar grafiĵinde b¿y¿k rol oynadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

C.0 Doĵru  Render : Render, her ne kadar yukarēdaki aĸamalarēn buluĸtuĵu nokta olsa da, aynē zamanda her bir 

aĸama ile baĵēmsēz iliĸki ierisindedir. Ayrēca radiosity, ray tracing, caustic, subsurface scattering gibi fiziki d¿nyayē 

taklit render yaklaĸēmlarē fotogerekiliĵi yakalamada ºnemli  rol oynamaktadēr. 

Resim-2'de Uncharted oyunu karakteri interaktif uygulamalarda kullanēlan fotogereki render ºrneĵidir. 

Resimdeki en soldaki karakter geometrik gerekliĵin kazandērldēĵē aĸama, ortadaki doĵru materyal ve dokunun 

oluĸturulduĵu aĸamadēr. En saĵdaki karakter ise doĵru aydēnlatma ve render ile fotogereki gºr¿nt¿ye ulaĸēldēĵēnē 

gºsteren aĸamadēr. 

 
 

ķekil 2. Fotogerekilik prensipleri uygulanmēĸ Uncharted video oyunu karakteri  

 

3.2. Fotogereki  Grafiĵin Dezavantaj ve Sēnērlēlēklarē 

Fotogereki bilgisayar grafikleri, etkileyici olmasēnēn yanē sēra bir takēm dezavantajlara da sahiptir. Teknik 

olarak render s¿resinin sahnedeki fiziksel hesaplamalara baĵlē olarak uzun s¿rmesi bunlardan biridir. Fiziksel 

s¿recin modellenmesi, ēĸēĵēn davranēĸē, fotogereki olmayan tekniklere yºneltebilmektedir(Green, 1999a). Bazē 

durumlarda teknolojistlerin bir probleme ºz¿m bulmada, bir s¿reci geliĸtirmede, bir konuyu anlatma ihtiyacē 

duyarlar. Dolayēsēyla bu s¿recin olduka hēzlē bir ĸekilde grafiĵe dºk¿lmesi gerekmektedir. Bu durumlarda 

fotogereki grafik hem hesaplē olacaktēr, hem de mesajēn alēcēya iletmede detaylardan ºt¿r¿, geri dºn¿tte 

problem doĵurabili r(Green, 

1999b). Fotogereki olmayan render(non-photorealistic render), alēcēya iletilmek istenen bilgiyi ºn plana 

ēkarēr, gereksiz detaylarē atlayarak bilgiyi basite indirger(Salesin, 1999; Gooch & Gooch 1999). Birok bilgisayar 

grafiĵi araĸtērmacēlarē fotogereki olmayan render tekniklerini, fotogereki render tekniĵine alternatif olarak 

keĸfetmiĸlerdir (Gooch & Gooch, 1999). Yani bir mesajē alēcēyē iletmede oĵu zaman tercih edilen teknik 

fotogereki olmayan render tekniĵidir. Son zamanlarda bu tekniĵin araĸtērmalarē 3B teknikler ile entegreli olarak 

kullanmaya yºnelmiĸtir. Klasik 

3B bilgisayar grafikleri, fotogereki olmayan render teknikleri iin 3B ve 2B form verilerini iĸlemek iin 

uygulanabilir ve bunun iin birok fērsat sunmaktadēr. Birok araĸtērmacē interaktif olarak manip¿le edilebilen 3D 

verinin sembolize edilmiĸ fotogereki olmayan gºrselleĸtirmeler iin gerek zamanlē algoritmalara 

odaklanmēĸlardēr. 
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Fotogereki bilgisayar grafikleri ºzell ikle soyut iĸlemler dºnemine hen¿z ulaĸmamēĸ ocuklarda olumsuz etki 

oluĸturabilmektedir. Pepee izgi film yapēmcēsē Ayĸe ķule Bilgi kendisi ile yapēlan bir rºportajda ĸunlardan bahseder: 

"... 3-4 yaĸlarēndaki   bir ocuĵa istediĵiniz kadar detaylē mekanlar, karakterler yapēn, bir b¿y¿kte yaratēlan etkiyi 

alamazsēnēz, hatta bu detaylar ocuk iin karmaĸēklēk ve bilinmezlik yaratacaĵē iin iĸe karĸē olumsuz bir tavēr 

takēnmasēna sebep olur(Karabudak, 2011). ¢ocuk soyut iĸlemler dºneminde   detaylarē algēlamaya baĸlayacaĵē iin, 

grafikte detay bu aĸamadan sonra olumlu etki oluĸturacaktēr. Bu baĵlamda, fotogereki bilgisayar grafiĵinin, ancak 

soyut iĸlemler dºnemi sonrasē kiĸi lerde olumlu sonu gºstermesi beklenmektedir. 

 

    Tablo 1. Fotogereki ve fotogereki olmayan grafiklerin karĸēlaĸtērēlmasē(Green, 1999a)  

 

 

 

 

4. Sonu ve ¥neriler  
Araĸtērmada, bilgisayar grafiĵi bil iminin temel hedeflerinden olan fotogerekilik konusu ele alēnmēĸtēr. Fotogereki 

bilgisayar grafiĵi il kelerinin son zamanlarda fotogereki olmayan alēĸmalarda da ortak olarak kullanēldēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bilgisayar grafiĵinde fotogereki gºr¿nt¿ye ulaĸmada, fizik tabanlē tekniklerin ºnemli  bir konuma sahip 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu nedenle bilgisayar grafiĵinde fotogereki gºr¿nt¿y¿ baĸarmak iin fizik tabanlē render ve 

aydēnlatma konularēna hakim olmak gerekmekte, oluĸturulacak dokunun da dēĸ d¿nya ile uyumlu olmasē 

gerekmektedir. Yapēlan alan yazēn taramasē sonucu fotogereki bilgisayar grafiĵinin ortak yºnlerinin geometrik 

doĵruluk, render, doĵru aydēnlatma olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu aēdan fotogereki gºr¿nt¿ oluĸturmadan ºnce nesne 

veya sahnenin geometrik doĵruluĵu, aydēnlatma ve render konularē iyi araĸtērēlmalēdēr. 
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Akademik Web Sitelerine Eleĸtirel Bir Bakēĸ 
 

Erhan DELEN
1 

 

 

¥zet 
Teknolojik geliĸmelere paralel olarak kullanēmē artan web siteleri her alanda olduĵu gibi ¿niversitelerde de 

yaygēnlaĸmēĸtēr.  Birok farklē kullanēcē grubu ¿niversitelerde bulunan akademik birimlerin web sitelerinden 

eĸitli amalar iin faydalanmaktadēr.  Bu y¿zden web sitesi tasarēmcēlarē akademik web sitelerini geliĸtirirken 

kullanēlmasē gereken genel standartlarē gºz ºn¿nde bulundurarak kullanēcēlarē memnun edecek siteler ortaya 

koymalēdērlar. Bu alēĸmanēn amacē iĸlevsel bir akademik web sitesi iin gerekli olan ºzellikleri tartēĸēlarak 

mevcut akademik sitelere eleĸtirel bir gºzle bakēp ºz¿m ºnerileri sunmaktēr. Genel olarak bir web sitesinin 

ierik, kullanēlabilirlik, eriĸilebilirlik ve arama motoru uyumluluĵu yºn¿nden uygun bir ĸekilde geliĸtirilmiĸ 

olmasē gerekmektedir. Bir diĵer ifade ile akademik web siteleri g¿ncel ve yeterli ieriĵe sahip olmalē, bu 

ieriĵe kullanēcē eriĸimi deĵiĸik ortamlar ile m¿mk¿n olmalē, site kullanēmē kolay olmalē ve ilgili sitelere arama 

motoru ¿zerinden de kolayca ulaĸēlabilmelidir. Bu alēĸmada yukarēda ºzetlenen ve bir sitenin iĸlevselliĵini 

etkileyen ºzellikler ayrēntēlē bir ĸekilde ele alēnarak, akademik web sitesi geliĸtiricilerine tavsiyeler 

sunulmaktadēr. 

Anahtar kelimeler: Akademik web sitesi, ierik, kullanēlabilirlik, eriĸilebilirlik. 

 

Criticizing Academic Web Sites 
 

 Web site use has been increased in academic institutions due to technological developments. Various user groups 

visited academic websites for numerous purposes. Hence, web developers need to consider universal standards when 

designing academic web sites in order to satisfy potential users. The main purpose of this paper is to explain required 

features of functional web sites and discuss how academic websites consider those features in Turkey. In general when a 

website is developed, several main factors need to be considered including content, usability, accessibility, and search 

engine optimization (SEO). In other words, a web site needs to have sufficient information, users can access stored 

information easily via common devices, and search engines can easily index the web site. 

 In terms of content, academic web sites need to present comprehensive and updated content to the users. Aged 

information needs to be removed from the pages because site visitors would get lost if there is unnecessary information. 

In addition, a web site needs to be usable. In other words, users should find desired information easily. In order to 

facilitate usersô experience, the site navigation needs to be simple and user friendly. Another feature that academic web 

sites should guarantee is accessibility. Web site visitors have various devices such as personal computers, smart phones, 

and tablets. Hence, an academic web site needs to be accessed via common devices with their full functions. Accessibility 

could also be increased for disable people by providing simple features such as text size change. Web site users use 

search engines very frequently. Hence, academic web sites need to be designed properly to be indexed and listed by 

search engines.  

 Academic websites are widely used in Turkey. When aforementioned features are considered, it could be 

concluded that there are some issues in academic web sites in Turkey. For example, announcement features are not used 

properly in some web sites. Very old announces are listed in home pages and some web sites do not have proper achieve 

features. It is not always easy to use academic web sites due to their complicated navigation system. In addition, mostly 

academic web sites do not support foreign languages. In terms of search engine optimization, it could be stated that 

search engines can easily find and list the searched academic websites. However, descriptions are not proper for all sites. 

Descriptions should indicate very brief information about the web site. But, in some academic websites, announcements 

are seen as the description when the web site is listed by search engines.  

 Although academic web sites have several types of limitations in Turkey, it is easy to overcome those limitations 

by adding very simple features to the web sites. For instance, a template change would facilitate displaying the web sites 

in mobile devices. Or, revising site descriptions, titles, and key words would help the web sites to be indexed and listed 

properly by search engines. As a result, it is not a rocket science to develop a functional academic web site with emerging 

web technologies. Stakeholders in academic institutions need to explore drawbacks of the web sites based on 

aforementioned features and apply necessary revisions for better online environments.  

Keywords: Academic web sites, content, usability, accessibility. 
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1. Giriĸ 

Hayatēmēza her alanda etkisi gºr¿nen teknolojik geliĸmeler akademik web sitelerinin ºnemini de artērmēĸtēr. Artēk 

akademik web siteleri birok ama iin etkili bir ĸekilde kullanēlabilmektedir. ¥ĵrenciden akademik personele, idari 

personelden velilere kadar geniĸ bir kullanēcē kitlesine hizmet veren bu siteler tasarlanērken ve hizmete sunulurken genel 

kabul gºren standartlar gºz ºn¿nde bulundurulmalēdēr (Gullikson vd., 1999). Bºylece farklē ihtiyalar iin siteleri ziyaret 

eden deĵiĸik profildeki kullanēcēlar ihtiyalarēnē uygun bir ĸekilde karĸēlayabileceklerdir. Yakēn zamanda yapēlan ve 

T¿rkiyeôdeki Eĵitim Fak¿ltesi web sitelerini inceleyen bir alēĸmada (Delen & Abd¿sselam, 2015) ºzellikle akademik 

web sitelerinin ierik, kullanēlabilirlik, eriĸilebilirlik ve arama motoru uyumluluĵu yºn¿nden etkili bir ĸekilde 

tasarlanmasē gerektiĵi vurgulanmaktadēr. ķimdi bu kavramlar kēsaca aēklanacak ve bulgular kēsmēnda somut ºrneklerle 

tartēĸēlacaklardēr. 

 

Ķerik 

Bir web sitesinin ieriĵi birok yºnden incelenebilir. ¥zellikle akademik web sitelerini ziyaret eden kullanēcēlar iin 

web sitelerinde bulunmasē gereken bilgiler genelde tahmin edilebilir ve eriĸime sunulabilir. Bu baĵlamda bir akademik 

web sitesinin ieriĵi farklē kullanēcē guruplarēnēn ihtiyalarēnē karĸēlayabilecek zenginlikte olmalēdēr.  ¢¿nk¿ kullanēcēlarēn 

amacē site ieriĵinden yeterli bir ĸekilde faydalanmaktēr (Nielsen, 1999; Richards ve Hanson, 2004) . Ancak bu zenginlik 

kullanēcēlara gerekli gereksiz her bilginin sunulmasē anlamēna da gelmemelidir. Aksi taktirde kullanēcēlarēn bu bilgiler 

ierisinde kendi ihtiyalarē olan bilgiye ulaĸmalarē ok kolay olmayacaktēr. Ķerik ile ilgili dikkat edilmesi gereken en 

ºnemli hususlardan bir tanesi de g¿ncelliktir. Yani kullanēcēlara sunulan bilgiler gemiĸe ait eski bilgiler deĵil g¿ncel 

olmalēdēr. ¥rneĵin ders programē gºsterilen bir sayfada ºnceki dºnemlere ait bir ders programēnēn bulunmamasē gerekir. 

Ķerikle ilgili bir diĵer husus da bilgilerin kullanēcēlara etkili bir ĸekilde sunulmasēdēr. Yani, gerektiĵinde resim, video, 

grafik vb. gºrsel aralarla ierik zenginleĸtirilmeli ve bilgiye ulaĸēm kullanēcēlar iin kolaylaĸtērēlmalēdēr. 

 

Kullanēlabilirlik 

Site kullanēlabilirliĵi sitede var olan ieriĵe kolayca ulaĸabilme ĸeklinde tanēmlanabilir (Hiller, 2003). Bir akademik 

web sitesi ok zengin ve yararlē ieriĵe sahip olabilir ancak bir kullanēcē ihtiyacē olan bilgiyi kēsa zamanda bulamēyorsa o 

sitenin kullanēlabilirliĵi tartēĸēlabilir. Site kullanēmēnēn yani site ii dolaĸēmēnēn (men¿ler arasē gezinti) kolay olabilmesi 

iin sadelik ok ºnemlidir. Bir diĵer ifade ile, bir web sitesi ne kadar sade tasarlanērsa kullanēcēlar da site ierisinde 

kaybolmadan ihtiyalarēna kolayca cevap bulabilirler. Unutulmamalēdēr ki ok ihtiĸamlē gºrsel ºzelliklere sahip bir 

akademik web sitesi eĵer kullanēm olarak basit deĵilse ziyaretiler tarafēndan oka tercih edilmeyecektir. Bu y¿zden 

akademik web siteleri tasarlanērken kullanēlabilirlik ºzellikleri test edilmeli ve aksaklēklar giderilerek uygun bir ĸekilde 

kullanēma sunulmalēdēr. 

 

Eriĸilebilirlik 

Bir web sitesi uygun ieriĵe sahip ve kullanēmē kolay olabilir. Ancak kullanēcēlar ilgili siteye eriĸemezlerse o siteden 

yararlanamayacaklardēr. G¿n¿m¿zde kullanēcēlar web sitelerine oĵunlukla kiĸisel bilgisayarlar veya mobil cihazlar 

(akēllē telefon, tablet vb.) ile eriĸirler. Bu y¿zden tasarlanan bir akademik web sitesi kullanēcēlar tarafēndan sēklēkla 

kullanēlan cihazlar tarafēndan eriĸilebilir bir tasarēma sahip olmalēdēr. Ayrēca sitelerin mobil cihazlar iin uygun 

gºr¿n¿mlerinin de olmasē mobil eriĸilebilirlik aēsēndan olduka ºnemlidir. Eriĸilebilirlikle ilgili bir diĵer husus da 

kullanēcē profilleri ile ilgilidir. Yani yukarēda da bahsedildiĵi gibi geniĸ kullanēcē kitlesine cevap vermesi gereken 

akademik web siteleri bu kullanēcēlarēn ºzel durumlarēnē da gºz ºn¿nde bulundurabilmelidir. ¥rneĵin gºrme problemi 

olan kullanēcēlar iin sayfadaki yazē boyutunu deĵiĸtirebilme ºzelliĵi ilgili kullanēcēnēn site ierisindeki bilgiye eriĸimini 

artēracaktēr. 

 

Arama motoru uyumluluĵu 

ķ¿phesiz yukarēda bahsi geen ºzellikler bakēmēndan iĸlevsel olarak tasarlanan bir web sitesinin amacē olabildiĵince 

ok sayēda kullanēcē tarafēndan ziyaret edilmektir. Bu y¿zden potansiyel kullanēcēlar tarafēndan ziyaret edilmelerini 

kolaylaĸtērmak amacēyla akademik web siteleri arama motoru uyumluluĵu yºn¿nden de uygun bir ĸekilde 

hazērlanmalēdēr. Bu baĵlamda kullanēlabilecek bir ok yºntem bulunmakta olup kolayca web sitelerine entegre 

edilebilmektedirler. Robots.txt dosyasē kullanēmē bu yºntemlere bir ºrnek olarak verilebilir. Bºylece ihtiya duymalarē 

halinde kullanēcēlar uygun anahtar kelimeler kullanarak yapacaklarē aramalar ile ilgili akademik web sitesine kolayca 

ulaĸabileceklerdir. 
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2. Araĸtērmanēn Amacē ve ¥nemi 

G¿n¿m¿zde ¿lkemizde akademik kurumlarēn sayēsē hēzla artēĸ gºstermektedir. Bu durum da akademik kurumlardan 

faydalanmak isteyen bireyleri arayēĸlara ve doĵru tercihte bulunmaya sevk etmektedir. Web siteleri ilgili akademik 

kurumlardan faydalanmak isteyen ve h©lihazērda faydalanmakta olan kiĸiler iin ilgili akademik birim hakkēnda bilgi 

alabilecekleri en ºnemli ve en hēzlē aratēr. Bu y¿zden bu sitelerin olabildike iĸlevsel bir ĸekilde kullanēcēlara hizmet 

etmesi gerekmektedir. Yukarēda aēklanan ºzellikler baĸta olmak ¿zere dikkat edilecek hususlar gºz ºn¿nde 

bulundurularak hazērlanan web siteleri ziyaretileri memnun edecektir. Bu alēĸmanēn amacē bahsedilen ºzelliklerin 

akademik web sitelerinde ne derece ºnemsendiĵini ºrnekler ile aēklama ve bu konuda bir farkēndalēk oluĸturmaktēr. Bu 

baĵlamda bulgular bºl¿m¿nde uygun ve uygun olmayan ºrnekler sergilenmiĸ olup ºz¿m ºnerileri sunulmuĸtur. 

 

 

3.  Bulgular  

Bu kēsēmda yukarēda aēklanan ºzelliklerin T¿rkiyeôdeki akademik kurumlarēn web sitelerinde ne kapsamda dikkate 

alēndēĵē ºrneklerle gºsterilecektir ve uygun olmayan kullanēmlarla ilgili ºz¿m ºnerileri sunulacaktēr. 

 

Ķerik 

Aĸaĵēdaki ĸekilde bir fak¿lte sitesinden alēnmēĸ duyuru listesi gºr¿nt¿lenmektedir. Gºr¿nt¿den de anlaĸēlacaĵē gibi 

listelenen duyurular g¿ncel ve ierik sunumu olarak da uygundur. Duyurularēn tarihe gºre gºsterilmesi ierik ulaĸēmēnē 

kolaylaĸtērmaktadēr. 

 

 
 

 

 Saĵ tarafta gºr¿nt¿lenen duyuru listesi ise bir baĸka fak¿lte 

web sitesinden alēnmēĸtēr. Bu ºrnekte ise duyuru ieriklerinin g¿ncel 

olmadēĵē. Gemiĸ zamanlara ait ve g¿ncel kullanēcēlarēn iĸine 

yaramayacak duyurularēn halen listenin ¿st sēralarēnda olmasē ierik 

sunumu aēsēndan uygun deĵildir. S¿resi dolan duyurularēn web 

sitelerinden otomatik olarak ēkarēlmasē ve eĵer ileride 

gerebilecek bir bilgi ise uygun bir ĸekilde arĸivlenmesi 

gerekmektedir. 

 

 Duyuru listeleme ile ilgili yapēlan bir diĵer yanlēĸ ise 

duyurularēn hēzlē bir ĸekilde ekranda akarak gºr¿nt¿lenmesidir. Bºyle 

yayēnlanan duyurularē doĵru bir ĸekilde takip edip uygun ieriĵe 

ulaĸmak kullanēcēlar aēsēndan kolay olmayabilir. Akan bir yapē 

ierisinde gºsterilen duyurularēn statik (duraĵan) bir ĸekilde 

listelenebilme seeneĵi de kullanēcēlara sunulmalēdēr. 
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Kullanēlabilirlik 

  

 
 

 Yukarēdaki gºr¿nt¿ler bir ¿niversite web sitesinin ana sayfasēndan alēnmēĸtēr. Akademik birimlerin listelendiĵi 

soldaki gºr¿nt¿de kullanēlabilirlik aēsēndan sade ve iĸlevsel bir tasarēm tercih edilmiĸtir. Saĵdaki gºr¿nt¿de de site 

kullanēcēlarēna ana sayfadan ulaĸabilecekleri kēsa yollar listelenmiĸtir. Bu ºzellikler kullanēcēlarēn site ierisinde 

kaybolmadan kolayca ihtiya duyduklarē bilgilere ulaĸabilmelerine yardēmcē olmaktadēr. 

 

Yandaki gºr¿nt¿ ise bir baĸka 

¿niversitenin eĵitim fak¿ltesinden alēnmēĸtēr. 

Kullanēlabilirlik yºn¿nden karmaĸēk bir 

yapēya sahiptir. Tasarēmēnsa sadelik ºn 

planda tutulmamēĸtēr. Bu da kullanēm anēnda 

gereksiz karmaĸēklēklara yol aabilmektedir.  

Akademik web sitelerinde gereksiz baĵlantē ve 

ºzelliklerden kaēnēlmalē ve sade tasarēmlarla 

kullanēcēlarēn iĸi kolaylaĸtērēlmalēdēr (Morkes ve 

Nielsen, 1997). Akademik web sitelerinde 

kullanēm zorluĵuna sebep olan en ºnemli 

etkenlerden birisi de hareketi men¿lerdir. Ķ ie 

aēlarak alēĸan bu men¿ler uygun bir ĸekilde 

tasarlanmadēĵē iin kullanēcēlarēn istedikleri 

men¿ye tēklamalarē ok zor olabilmektedir. 

 

Eriĸilebilirlik 

Aĸaĵēda iki ¿niversiteye ait web sitesinin akēllē telefon tarafēndan nasēl gºr¿nt¿lendiĵi gºsterilmektedir. Soldaki 

ºrnekte gºr¿lebileceĵi gibi ilgili web sitesinin mobil cihazlar iin tasarēmē mevcut. Bu da mobil kullanēcēlar iin siteye 

eriĸimi kolay hale getirmektedir. Ancak saĵdaki ºrnekte ise mobil cihaz tasarēmē olmadēĵē iin ilgili web sitesinin 

gºr¿nt¿s¿ akēllē telefonda uygun bir ĸekilde gºr¿nt¿lenememektedir. Bu durum da siteye eriĸimi sēnērlandērmaktadēr. Bu 

baĵlamda akademik web siteleri yaygēn olarak kullanēlan her t¿rl¿ cihaz tarafēndan eriĸimleri sorunsuz olacak ĸekilde 

tasarlanmalēdēr. 
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Arama motoru uyumluluĵu 

Arama motorlarē internet kullanēcēlarēnēn vazgeilmezleri arasēndadēr. Kullanēcēlar birok web sitesine arama 

motorlarēnē kullanarak ulaĸmayē tercih ederler. Bu y¿zden akademik web siteleri arama motorlarē tarafēndan 

gºr¿nt¿lenebilecek ĸekilde tasarlanmalēdēr. Yani uygun anahtar kelimeler yazēldēĵēnda aranan ilgili web sitesi ¿st 

sēralarda listelenmelidir. Ayrēca arama motorunda bulunan sitelerin uygun aēklama bilgilerine de sahip olmasē 

gerekmektedir. Aĸaĵēdaki iki ºrnekten soldaki akademik web sitesinin aēklamasē aram motoru uyumluluĵu yºn¿nden ve 

kullanēcēlarē bilgilendirme yºn¿nden doĵru bir ĸekilde yazēlmasēna karĸēn, saĵdaki ºrnekte uygun bir aēklama 

kullanēlmamēĸtēr. Hatta aēklama yerine web sitesindeki bir haberin metni burada gºsterilmektedir. Bu tarz aksaklēklar 

kolayca giderilerek web siteleri uygun ierik kullanēmē ile arama motorlarēna daha uyumlu hale getirilebilir (Zhang ve 

Dimitroff, 2005).   

 

 

 
 

 

4. Sonu ve ¥neriler 

Deĵiĸik kullanēcē kitleleri iin iĸlevsel bir akademik web sitesi hazērlamak iin dikkat edilmesi gereken bazē 

standartlar mevcuttur. Bu standartlara gºre bir web sitesi tasarēmē sayesinde ieriĵi uygun, kullanēlabilir, eriĸilebilir ve 

arama motorlarē tarafēndan uygun listelenebilir akademik siteler hizmete sunulabilir. Bunun iin kolay ºz¿mlerle etkin 

sonular elde edilebilir (Spindler, 2002). Ancak sorunlarēn ºz¿lebilmesi iin ºncelikle sorunlarēn farkēnda olunmasē 

gerekir. Bu baĵlamda bu alēĸma akademik web sitelerinde bulunmasē gereken ºzellikleri aēklayarak web sitesi 

tasarēmcēlarēnda ve kullanēcēlarēnda farkēndalēk oluĸturmayē amalamēĸtēr. Yukarēda bahsi geen ºzellikler yºn¿nden her 

akademik birim kendi web sitesini inceleyerek mevcut olan aksaklēklarē belirleyebilir ve sitelerini daha iĸlevsel hale 

getirebilir (Elges, 2002).  
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Sosyal Bilgiler Derslerinde Gºrsel Materyal Kullanēmēnēn ¥ĵrencilerin ¥ĵrenmesine 

Etkisine Yºnelik ¥ĵretmen Gºr¿ĸleri 
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8
 

  

¥zet  
Eĵitim tarihine baktēĵēmēzda bireylerin her geen g¿n daha ok bilgi, beceri ve tutum kazanmak zorunda 

kaldēĵē anlaĸēlmaktadēr. Edinilecek kazanēmlarēn daha kolay, hēzlē ve kalēcē olarak kazandērēlmasēnēn ºnemi 

de gittike artmaktadēr. Bu durum yeni arayēĸ ve anlayēĸlarē beraberinde getirerek; birden ok duyu 

organēna hitap edecek gºrsel ve iĸitsel materyallerin eĵitimde daha fazla yer almasēna vesile olmuĸtur. 

Eĵitim ve ºĵretim de anlaĸēlmasē g¿ kavramlarēn somutlaĸtērarak ºĵrenciye nakledilmesi ne kadar ok 

duyu organēna hitap ederse, ºĵrenme olayē da o kadar iyi ve kalēcē izli olmakta, unutma da o kadar ge 

olmaktadēr (Seferoĵlu, 2006). ¥ĵrenmenin kalēcē olmasēnē saĵlamasē aēsēndan materyal kullanēmēn ok 

ºnemli olduĵu gºr¿lmektedir (Gºz¿tok, 2006, s.301).  

Ders programlarēnda ºĵretim materyallerinin kullanēmē, 2004 yēlēndan itibaren T¿rkiyeôde uygulanmaya 

baĸlanēlan yapēlandērmacē yaklaĸēm ilkelerine uygun olarak daha da ºnem kazanmēĸtēr (Ulusoy ve G¿l¿m, 

2009). ¢¿nk¿ ºĵrencilere kazandērēlmasē istenilen, bilgi, beceri, deĵer ve kavramlarēn anlatēm yºnteminin 

dēĸēnda ºzellikle gºrsel, iĸitsel ya da yazēlē biimlerde somutlaĸtērēlmasē ile daha kalēcē hale getirilmesi 

amalanmaktadēr. 

Bu alēĸmada Sosyal Bilgiler dersinde gºrsel materyal kullanēmēnēn ºĵrencilerin ºĵrenmelerine etkisi 

araĸtērēlmasē amalanmēĸtēr. ¢alēĸma nitel araĸtērma yaklaĸēmē doĵrultusunda y¿r¿t¿lm¿ĸ olup, bu 

kapsamda veri toplama aracē olarak yedi sorudan oluĸan aēk ulu gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸma 

Trabzon Ķli Ortahisar ilesinden 10 ve Akaabat ilesinden 4 ortaokulda gºrev yapan 25 ºĵretmenle 

y¿r¿t¿lm¿ĸ olup gºr¿ĸmelerde elde edilen veriler doĵrultusunda matrisler oluĸturulmuĸ ve veriler 

yorumlanmēĸtēr. Araĸtērmada ulaĸēlan bulgulara gºre; bazē ºĵretmenlerin teknolojik aralarē kullanmada 

yetersiz olduĵu, gºrsel materyal kullanēlarak sunulan derslerin daha kalēcē ve etkili bir ºĵrenme saĵladēĵē 

tespit edilmiĸtir. ¥ĵretim ortamlarēnēn gºrsel materyal yºn¿nden zenginleĸtirilmesi, ºĵretmenlerin teknoloji 

kullanēm yeterliliklerinin artērēlmasēna yºnelik alēĸmalarēn yapēlmasēnēn faydalē olacaĵēna yºnelik 

ºnerilerde bulunulmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Gºrsel Materyal, Ara-Gere 

 
1. Giriĸ 

Toplum yaĸayēĸēnda yer edinmek iin edinilen bilgi, beceri ve anlayēĸlarē kapsamēna alan eĵitim; bireylerin ve 

toplumun standartlarēnē, inanlarēnē ve yaĸama yollarēnē kazanmasēnda etkili olan t¿m sosyal s¿relerdir. (Y¿cel, 

2014). Eĵitim ve ºĵretimin amacē, ºĵrenmeyi saĵlamaktēr. Baĸka bir deyiĸle, eĵitim ve ºĵretim faaliyetlerinin 

amacēna ulaĸmasē iin ºĵrenmenin gerekleĸmesi gerekir. ¥ĵrenmenin olmadēĵē bir durumda eĵitimden sºz etmek 

m¿mk¿n deĵildir. Bu nedenle eĵitim ve ºĵretim s¿recinde bireylere amalar doĵrultusunda davranēĸlarēnē 

deĵiĸtirebilecekleri bir ortam ve yaĸantēlar hazērlamak amalanmaktadēr. Nitekim bireyler birden ok duyu 

organlarēnē kullanarak, evreleri ile etkileĸim kurduklarē s¿rece yeni davranēĸlar ºĵrenebilirler. 

Her ºĵrenci zek© yapēsē ve ºĵrenme yºntemi aēsēndan birbirinden farklēdēr. Kimi sadece dinlemekle; kimi 

ºĵrenme s¿recinin iinde yer almakla; kimi de araĸtērēp, d¿ĸ¿n¿p ºz¿mlemek gibi farklē yºntemlerle 

anlamaktadēr. Eĵitim ve ºĵretimin saĵlēklē iĸleyebilmesi iin ºĵrencilerin zek© t¿rlerinin belirlenmesi 

gerekmektedir. Bu belirlemenin amacē ºĵretmenin ºĵrenciye yaklaĸēmēnē, ders ara ve gerelerinin seimini ve 

derslerde kullanēlan yºntemlerin saptanmasēnē saĵlamaktēr. Ķlgili dersin anlaĸēlmasēnē kolaylaĸtērēcē etkinlikler 

geliĸtirmek iin ders ºĵretmeninin ºĵrencilerinin genel zek© t¿rleri konusunda ºn bilgiye sahip olmasē hem 

ºĵrenciler hem de ºĵretmen aēsēndan ºnemlidir. Bu baĵlamda Gardner, insanlardaki zek©nēn tek bir boyutta deĵil 

ok farklē boyutlarda deĵerlendirilmesi gereĵini ortaya atmēĸtēr. (Sesli, 2011). ¢oklu zek© kuramēnda 8 eĸit zek© 

belirlenmiĸtir. Bunlar; 

1.Sºzel / Dilsel (verbal/linguistic) Zek© 

2.Mantēksal / Matematiksel (logical/mathematical) Zek© 

3.Gºrsel / Uzamsal (visual/spatial) Zek© 

4.Bedensel / Kinestetik (bodily/kinesthetic) Zek© 

5.M¿ziksel/ Ritmik (musical/rhytmic) Zek© 

6.Kiĸiler arasē / Sosyal (interpersonal) Zek© 

7.Kiĸisel / Ķsel (ºzedºn¿k/interpersonal) Zek© 

                                                                 
8
 Yrd. Do. Dr., Karadeniz Teknik ¦niversitesi, Fatih Eĵitim Fak¿ltesi, Ķlkºĵretim Bºl¿m¿, e-posta: makpinar66@yahoo.com 

file:///C:/Users/pc/AppData/Roaming/Microsoft/Word/makpinar66@yahoo.com
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8.Doĵa Zek©sē 

Her insan, eĸitli zek© alanlarēndan her birini yeterli d¿zeyde geliĸtirebilir. ¢oklu zek© teorisi; yeterli ve uygun destek, 

imk©n ve eĵitim saĵlandēĵēnda, gerekte her bireyin zek© alanlarēnēn hepsini olduka y¿ksek bir d¿zeyde geliĸtirebilme 

kabiliyetine sahip olduĵunu ileri s¿rmektedir. Eĵitim ve ºĵretim ortamēnda bu imk©n ve desteĵi iin dersin sunumu 

sērasēnda birok duyu organēna hitap edecek ĸekilde gºrsel materyallerden yararlanēlabilir. Gºrsel materyaller; ºĵrenme-

ºĵretme etkinlikleri sērasēnda ºĵrencinin ºĵrenmesi ve ºĵretmenin etken bir ºĵretim saĵlayabilmesi iin bilgilerin 

kavratēlmasēnda, varlēklarēn tanētēlmasēnda, gºzlem ve araĸtērma yapmada kullanēlan her t¿rl¿ ºĵretme-ºĵrenme 

yardēmcēlarēdēr. Bu nedenle ºĵrenme-ºĵretme etkinlikleri ile kazanēmlarē gerekleĸtirebilmek amacēyla gºrsel, iĸitsel ya 

da yazēlē biimlerde aralardan yararlanēlabilmektedir. (ķahin-Yanpar, 2009). 

¥ĵretim etkinliĵi planlanērken, ºĵrencilere kazandērēlacak hedef ve davranēĸlarēn hangi ºĵrenme ortamēnda 

kazandērēlacaĵē ve ºĵrenme ortamēnēn nasēl d¿zenleneceĵinin belirtilmesi ok ºnemlidir (Sesli, 2006). ¥ĵrencilere 

aktarēlmak istenen hedeflerin beklenen niteliĵi gerekleĸtirmesinde programēn en ºnemli ºgelerinden biri ºĵrenme-

ºĵretme etkinlikleridir. ñ¥ĵretmen, ºĵretime yapacaĵē katkēlarē dikkate alarak dersi planlarken uygun ºĵretim aralarē ve 

materyalleri kullanmayē da planlamalēdērò (Gºz¿tok, 2006: 301). ¢¿nk¿ derste ara-gere kullanēlmasēnēn birok yararē 

vardēr. Bu yararlardan bazēlarē ĸunlardēr (¢ilenti, 1984; ķimĸek, 1997; Kaya, 2006; Yanpar, 2006 ): 

¶ ¥ĵrenmeyi kalēcē hale getirir ¶ Sºzc¿k geliĸimine katkē saĵlarlar 

¶ ¥ĵrencilerin ilgisini eker ¶ Karmaĸēk fikirler basite indirgeyerek aēklar 

¶ ¥ĵrenmeyi g¿lendirir ¶ Belli bir fikrin gºz ºn¿nde canlandērēlmasēnē saĵlar 

¶ Anlamēn geliĸmesi ve anlatēm kolaylēĵē saĵlar ¶ ¥ĵrencilerin dersi daha iyi anlamasēnē saĵlar 

¶ ¥ĵretimde zaman kazandērēr ¶ Soyut konularē somutlaĸtērēr 

¶ ¥ĵrenmede uyarēcē etki yapar ¶ ¥ĵretimi eĸitlendirir 

¶ D¿ĸ¿ncenin devamlēlēĵēnē saĵlar ¶ G¿venli gºzlem imk©nē saĵlar. 

¶ ¥ĵretim s¿relerini g¿lendirir ve etkin kēlar  

Eĵitim ve ºĵretim de anlaĸēlmasē g¿ kavramlarēn somutlaĸtērarak ºĵrenciye nakledilmesi ne kadar ok duyu organēna 

hitap ederse, ºĵrenme olayē da o kadar iyi ve kalēcē izli olmakta, unutma da o kadar ge olmaktadēr. ¥ĵrenmenin kalēcē 

olmasēnē saĵlamasē aēsēndan materyal kullanēmēn ok ºnemli olduĵu gºr¿lmektedir. Bu kapsamda eĵitim aralarē, eĵitim 

ve ºĵretim etkinliklerinin daha verimli olmasēnē saĵlamak iin ºĵretmenlere en b¿y¿k yardēmcēdēr. Yapēlan araĸtērmalara 

gºre ºĵrenci; okuduklarēnēn yalnēz %10ôunu, duyduklarēnēn %20ôsini, gºrd¿klerinin %30ôunu, hem gºr¿p hem 

duyduklarēnēn %50ôsini, gºr¿p, iĸittikleri ve sºylediklerinin %80ôini ve gºr¿p, iĸitip, dokunup ve sºylediklerinin %90ôēnē 

ºĵrenir ve unutmasē zaman alēr. (Demirel, 2002). Bu durum eĵitim ºĵretimde en ok kullanēlan anlatēm yºnteminin 

ºĵrencilerde ne kadar az etki bēraktēĵēnē gºstermesi aēsēndan olduka ºnemlidir. Kullanēlacak olan materyallerin 

ºĵrencinin birok duyu organēna hitap etmesi sēnēf ierinde oklu ortamēn oluĸmasēna imk©n vererek bireysel 

farklēlēklarēn ºĵrenmedeki engelini azaltacaktēr. 

Genelde t¿m materyallerin ºzelde ise gºrsel materyallerin derslerde kullanēlmasēnēn gerekliliklerinden biri de dersi 

ºĵretmen merkezli olmaktan ēkararak ºĵrenciyi derse d©hil etmek ve aktif katēlēm saĵlayarak ºĵretim faaliyetindeki 

verimliliĵi arttērmaktēr. Fakat kullanēmē ºĵrenciye gºre karmaĸēk olan materyaller istenilenin aksine ºĵrenciyi ºĵrenme 

ortamēnda pasif kēlabileceĵi gibi, ºĵretim ortamēnē da ºĵretmen merkezli hale getirebilir (Ulusoy ve G¿l¿m, 2009). 

Ancak genel anlamda ºĵretim materyali; ºĵrencinin yaratēcēlēk, problem ºzme ve analitik d¿ĸ¿nme gibi ºzelliklerini 

geliĸtirmelidir (Erg¿n, 2006). 

Ders programlarēnda ºĵretim materyallerinin kullanēmē, 2004 yēlēndan itibaren T¿rkiyeôde uygulanmaya baĸlanēlan 

yapēlandērmacē (oluĸturmacē) yaklaĸēm ilkelerine uygun olarak daha da ºnem kazanmēĸtēr (Ulusoy ve G¿l¿m, 2009). 

¢¿nk¿ ºĵrencilere kazandērēlmasē istenilen, bilgi, beceri, deĵer ve kavramlarēn anlatēm yºnteminin dēĸēnda ºzellikle 

gºrsel, iĸitsel ya da yazēlē biimlerde somutlaĸtērēlmasē ile daha kalēcē hale getirilmesi amalanmaktadēr. Bu doĵrultuda 

2004 yēlēndan itibaren uygulanmaya baĸlanēlan Sosyal Bilgiler programē birok disiplini (psikoloji, antropoloji, arkeoloji, 

ekonomi, uluslararasē iliĸkiler ) kapsamaktadēr. Bu konular iĸlenirken bireysel farklēlēklarē dikkate alan ºĵrenci merkezli 

ºĵretme ve ºĵrenme stratejileri benimsenmiĸ olduĵu iin, materyal kullanēmēna son derece ºnem verilmektedir (Ulusoy 

ve G¿l¿m, 2009). Nitekim ¢ifti (2002), ñSosyal Bilgiler 6. 7. ve 8. Sēnēf Derslerinde Materyal Kullanēmēnēn ¥ĵrenci 

Baĸarēsē ve Tutumlarēna Etkisiò adlē araĸtērmasēnda, Sosyal Bilgiler derslerinde materyal kullanēmēnēn ºĵrenci baĸarēsē ve 

tutumlarēna etkisini sēnama ¿zerine bir alēĸma yapmēĸtēr. ¢alēĸma sonucuna gºre, materyal kullanēmēnēn sosyal bilgiler 

dersinde ºĵrenmeyi etkin kēldēĵēnē ve ºĵrencilerin derse karĸē motivasyonlarēnē artērdēĵēnē belirtmiĸtir. 
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2. Ama 
Araĸtērmanēn amacē, Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin, derslerde gºrsel materyal kullanēmēnēn ºĵrenme ¿zerindeki 

etkilerine dair gºr¿ĸlerini tespit etmektir. Bu amaca yºnelik olarak aĸaĵēdaki sorulara yanēt aranmēĸtēr:  

1. ¥ĵretmenler derslerinde hangi gºrsel materyallerden yararlanmaktadēr? 

2. ¥ĵretmenler niin derslerde gºrsel materyal kullanmaya ihtiya duymaktadēr? 

3. ¥ĵretmenler derslerinde gºrsel materyallerden ne ĸekilde ve nasēl yararlanmaktadēr? 

4. ¥ĵretmenler derslerde gºrsel materyal kullanmanēn ne gibi yararlarē olduĵunu d¿ĸ¿nmektedir? 

5. ¥ĵretmenler gºrsel materyal temin etmekte ne gibi zorluklarla karĸēlaĸmaktadēr? 

6. ¥ĵretmenler, Sosyal Bilgiler dersinde gºrsel materyallerin kullanēmēnēn ºĵrencilerin derse karĸē ilgilerine etkisi 

hakkēnda ne d¿ĸ¿nmektedir? 

7. ¥ĵretmenler, gºrsel materyaller kullanēlarak sunulan derslerin ºĵrencilerin yeni bilgileri ºĵrenmesinde ve bunlarē 

kalēcē hale getirmesindeki etkisi hakkēnda ne d¿ĸ¿nmektedir? 

 

3. Yºntem 

Bu araĸtērma Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin eĵitim ve ºĵretimde gºrsel materyal kullanēmē ile ilgili gºr¿ĸlerini 

belirlemeye dºn¿k olduĵu iin nitel ve betimsel bir alēĸma olarak tasarlanmēĸtēr. ¢alēĸmada veri toplama aracē olarak, 

gºr¿ĸme tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Bunun akabinde de ºĵretmenlerle m¿lakat yapēlmēĸtēr. Kullanēlan gºr¿ĸme formu, 

literat¿rden yararlanēlarak geliĸtirilmiĸtir. ¢alēĸma grubu, Trabzon ili Ortahisar ve Akaabat ilelerinde gºrev yapmakta 

olan toplam 25 adet Sosyal Bilgiler ºĵretmenidir. ¢alēĸma grubundaki ºĵretmenlere 7 maddeden ve aēk ulu sorulardan 

oluĸan ºnceden hazērlanmēĸ gºr¿ĸme formu sunulmuĸtur. ¥ĵretmenlerin gºr¿ĸme formundaki sorulara verdikleri cevaplar 

doĵrultusunda da alēĸmamēz ĸekillenmiĸtir. 

 
4. Bulgular ve Yorum 

Bu bºl¿mde, ºĵretmenlerin gºr¿ĸme sorularēna verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara ve bunlarla ilgili 

yorumlara yer verilmiĸtir. Her tablonun altēnda o tabloyla ilgili problem durumuna iliĸkin deĵerlendirme, yorum ve 

tartēĸmalar yer almaktadēr.  

 

Tablo 1: ¥ĵretmenlerin derslerinde kullandēĵē ara gereler 

 

Gºr¿ĸler Katēlanlar (n=25) Frekans 

Harita ¥.1, ¥.3, ¥.4, ¥.5, ¥.7, ¥.8, ¥.9, ¥.11, ¥.12, ¥.13, ¥.14, ¥.15, 

¥.16, ¥.19, ¥.20, ¥.21, ¥.22, ¥.23, ¥.24 

19 

Sunum ¥.2, ¥.4, ¥.6, ¥.9, ¥.11, ¥.12, ¥.14, ¥.15, ¥.16 ¥.17, ¥.18, ¥.19, 

¥.20, ¥.21, ¥.22, ¥.23, ¥.25 

17 

Gazete ¥.2, ¥.3, ¥.4, ¥.10, ¥.16 ¥.17, ¥.18, ¥.20, ¥.21 9 

Video ¥.1, ¥.12, ¥.14, ¥.25 4 

K¿re ¥.13, ¥.15, ¥.16, ¥.24 4 

Resim ¥.1, ¥.4, ¥.25 3 

Dergi ¥.2, ¥.16, ¥.21 3 

Broĸ¿r ¥.3, ¥.4, ¥.10 3 

Atlas ¥.11, ¥.14, ¥.24 3 

Fotoĵraf ¥.8, ¥.9, ¥.10 3 

Sēnēf Tahtasē ¥.18, ¥.19 2 

Poster ¥.9, ¥.14 2 

Etkinlik Kaĵētlarē ¥.8 1 

Afiĸ ¥.9 1 

Kroki ¥.12 1 

Pusula ¥.13 1 

 Toplam 76 

 
¥ĵretmenlerin, derslerinde hangi gºrsel materyallerden yararlandēklarēna dair ulaĸēlan verilere gºre, Sosyal Bilgiler 

derslerinde en ok harita ve sunulardan yararlanēldēĵē tespit edilmiĸtir. Harita ve sunu gºrsellerinin ardēndan en ok 

kullanēlan gºrsel materyal, gazeteler olarak tespit edilmiĸtir. En az kullanēlan gºrsellerin ise pusula, kroki, etkinlik 

k©ĵētlarē, afiĸ gibi materyaller olduĵunu sºylenebilir. Bunun yanē sēra gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenlerin hi tercih 

etmedikleri gºrsel materyaller de bulunmaktadēr. Bunlara da kavram haritalarē ve tarih ĸeritleri ºrnek gºsterilebilir.  
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ķimĸek (2008), yaptēĵē araĸtērmada; ñSosyal Bilgiler derslerinin daha etkili iĸlenebilmesi iin ºĵretmenlerin 
kullanmasē gereken en ºnemli teknolojik ve gºsteri materyalleri; bilgisayarlar, video-teypler, tepegºz ve projeksiyon 

cihazlarēdērò gºr¿ĸ¿n¿ belirtmiĸtir. ¢alēĸmamēzdan elde edilen bulgularda da ºĵretmenlerin haritalarēn yanēnda en ok 

kullandēklarē materyallerin baĸēnda bilgisayar destekli sunular (projeksiyon) olduĵu tespit edilerek bu doĵrultuda bir 

destek saĵlanmēĸtēr. Deveci, (2005) yaptēĵē araĸtērmada, Sosyal Bilgiler dersinin hayatla i ie bir ders olduĵunu 

belirterek bu nedenle derslerin sunumunda en ok kullanēlan gºrsel materyallerin baĸēnda gazetelerin de yer almasē 

gerektiĵini savunmuĸtur. Buna paralel olarak ulaĸēlan verilerden ºĵretmenlerin derslerde gazete ve dergi haberlerinden de 

yararlandēĵēnē tespit etmiĸ bulunmaktayēz.  

 

Tablo 2: ¥ĵretmenlerin derslerde gºrsel materyal kullanēma nedenleri 

 

Gºr¿ĸler Katēlanlar (n=25) Frekans 

Kalēcē ºĵrenme saĵladēĵē iin ¥.2, ¥.7, ¥.9, ¥.10, ¥.11, ¥.13, ¥.15, ¥.17, 

¥.18, ¥.20, ¥.21, ¥.24, ¥.25 

13 

Soyut konularē somutlaĸtērdēĵē iin ¥.1, ¥.3, ¥.4, ¥.12, ¥.20 5 

Dikkat ekmek iin ¥.6, ¥.8, ¥.14, ¥.15, º.18 5 

Derse ilgiyi saĵlamak iin ¥.7, ¥.17, ¥.18 3 

Konularē pekiĸtirmek iin ¥.4, ¥.16, ¥.25 3 

Etkin ºĵrenme saĵlamak iin ¥.17, ¥.22, ¥.23 3 

¥ĵrenmeyi kolaylaĸtērdēĵē iin ¥.21, ¥.23, ¥.24 3 

Derse adaptasyon saĵlamak iin ¥.5, ¥.14 2 

Farklē duyulara aynē anda hitap etmek iin ¥.11, ¥.19 2 

Gºrsel zek©ya hitap ettiĵi iin ¥.1 1 

Yaparak yaĸayarak ºĵrenmeyi saĵlamak iin ¥.13 1 

Dersi eĵlenceli hale getirmek iin ¥.15 1 

 Toplam 42 

 
Bu tablodan ulaĸēlan verilere gºre; gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenlerin gºrsel materyalleri tercih etmesindeki en ºnemli 

nedenin kalēcē ºĵrenme saĵlamasē olduĵu tespit edilmiĸtir. Bunun yanē sēra, soyut konularē somutlaĸtērmada etkisi ve 

derse dikkati arttērmasēndan dolayē tercih edildiĵi de tespit edilmiĸtir. Gºrsel zek©ya hitap etmesi ve dersi eĵlenceli hale 

getirmesi ise en az ifade edilen bulgulardēr. Bu sorudaki problem durumuna iliĸkin bazē ºĵretmenlerin ºnemli gºr¿ĸleri 

olmuĸtur, ¥rneĵin; ¥.11, ñDaha kalēcē bir ºĵretim sunabilmek iin. Ne kadar duyu organlarēna hitap edersem o kadar 

faydalē olacaĵēmē d¿ĸ¿n¿yorum.ò ĸeklinde bir gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Ayrēca ¥.17, ñ¥ĵrencilerde daha etkili ve daha kalēcē 

bilgiler oluĸturabilmek iin, ºĵrencilerin konuya daha ok ilgi duymalarē iin ve etkili bir ºĵrenim gerekleĸtirmek iin 

gºrsel materyalleri tercih ediyorum.ò ĸeklinde bir gºr¿ĸ belirtmiĸtir. 

Bu baĵlamda Yaĸar (2004) yaptēĵē araĸtērmada, gºrsel materyallerin kullanēlmasēyla ºĵrencilerin g¿d¿lenmesinin 

saĵlandēĵēna, ºĵrenmenin somutlaĸtēĵēna, ºĵrenme-ºĵretme s¿recine eĸitlilik ve deĵiĸiklik kattēĵēna deĵinmiĸtir. Yine 

Seferoĵlu (2006), da yaptēĵē araĸtērmada, gºrsel materyallerin ºĵrencilerin dikkatini ekme, konularē somutlaĸtērma, 

dikkati canlē tutma gibi olumlu etkiler saĵladēĵēnē savunmuĸtur. Tablo 2ôye bakēldēĵēnda araĸtērmamēzda da aynē paralelde 

bulgulara ulaĸēlmēĸtēr. Bu ve bunun gibi etkilerinden dolayē ºĵretmenlerin gºrsel materyal kullanarak ders iĸlemeyi tercih 

ettikleri anlaĸēlmēĸtēr. 
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Tablo 3: ¥ĵretmenlerin derslerinde gºrsel materyalleri kullanma ĸekli 

 
Gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenlerin gºrsel materyallerden nasēl ve ne ĸekilde yararlandēklarēna iliĸkin ulaĸtēĵēmēz 

bulgularda en ok bilgisayar destekli sunum yoluyla kullanēm cevabē verilmiĸtir. Bunun haricinde verilen cevaplar 

dengeli bir daĵēlēm gºstermemiĸtir. Bu sorumuza iliĸkin bazē ºne ēkan gºr¿ĸlere bakēldēĵēnda; ¥.1, ñGºrsel materyalleri 

sunularda gºstererek, bazen tahtaya izim yaparak, aĸamalarē vurgulayarak. Gemiĸle g¿n¿m¿z arasēnda kēyaslama 

yaparak kullanēyorum.ò ĸeklinde bir gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Bunu yanēnda ¥.8, ñSoyut konularda, haritayla ilgili konularda 

haritadan; deĵerlendirme kēsmēnda alēĸma kaĵētlarē daĵētarakéò ĸeklinde bir gºr¿ĸ belirtirken; ¥.12, ñSunumlar 

yapēyoruz, kavram haritalarē yapēyoruz. Sonuta eskiden yaĸanan olaylar olduĵundan gidip inceleme ĸansēmēz yok. 

Materyallerle canlandērmaya alēĸēyoruz.ò demiĸtir. Ayrēca ¥.14, ñHaritalar yardēmēyla bºlgeler renklerle gºsterilerek 

ºĵrencinin daha iyi kavramasē iin kullanēyoruz. Tarih ĸeritleriyle meydana gelen olaylarēn akēĸ sērasēnē ºĵrencinin daha 

iyi kavramasēnē saĵlēyoruz.ò ĸeklinde bir gºr¿ĸle katkē saĵlamēĸtēr. Bunun yanēnda ¥.15, ñDersin baĸēnda ilgiyi arttērmak 

iin. Dersin sonunda kalēcē ºĵrenmeyi saĵlamak iin kullanēyorum.ò ĸeklinde bir gºr¿ĸ bildirmiĸtir. 

Buradan ulaĸtēĵēmēz bulgulara gºre, gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenler genellikle gºrsel materyalleri sunum yoluyla 

gºstermek suretiyle kullanmaktadērlar. G¿ngºrd¿, (2003), yaptēĵē araĸtērmada ñ¥ĵrencide istendik davranēĸlarēn 

geliĸtirilmesi iin gºrsel ve iĸitsel yºntemlerin birlikte kullanēlmasē gerekir. Bu faaliyete aynē zamanda gºsteri yºntemi de 

denir. Herhangi bir konunun gºsteriminin materyali olduĵu ve bunun nasēl yapēlacaĵē ºĵrencilerin ºn¿nde gºsterilmek 

suretiyle ºĵretilmesi esasēna dayanēr.ò ĸeklinde bir yargēya varmēĸtēr. Bu yargē da gºrsel materyallerin genel olarak 

gºsteri ve sunu yoluyla kullanēldēĵēnē destekler bir nitelik taĸēmaktadēr. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gºr¿ĸler Katēlanlar (n=25) Frekans 

Bilgisayar destekli sunum yoluyla  

(video, gºrseller ) 

¥.1, ¥.6,  ¥.10, ¥.11, ¥.12, ¥.19, ¥.25 7 

Dersin baĸēnda ve sonunda ¥.15, ¥.16, ¥.22 3 

Destekleyici ara kaynak olarak ¥.3, ¥.5 2 

Gºsterip inceleterek ve yorumlatarak ¥.4, ¥.9 2 

Coĵrafi konumlarēn, harita ve ºleklerin ºĵretiminde ¥.13, ¥.24 2 

Gemiĸ ve bug¿n kēyasē yaparak ¥.1 1 

¢alēĸma k©ĵētlarē daĵētarak ¥.8 1 

Canlandērma yaparak ¥.12 1 

Renkler kullanarak ¥.14 1 

Tarih ĸeritlerinden yararlanarak ¥.14 1 

Resim ve kavramlar gºstererek ¥.17 1 

Konuyla alakalē olarak ¥.20 1 

Basit bir ĸekilde ¥.21 1 

Hazēr materyaller kullanarak ¥.23 1 

 Toplam 25 
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Tablo 4: Derslerde gºrsel materyaller kullanmanēn yararlarē 

 

Derslerde gºrsel materyal kullanmanēn saĵladēĵē yararlara iliĸkin olarak sorulan sorudan elde edilen verilere gºre; 

gºrsel materyallerin kalēcē ºĵrenme saĵlēyor olmasē en ºnemli yarar olarak tespit edilmiĸtir. Bunun yanēnda soyut 

konularē somutlaĸtērmadaki olumlu etkisi, derse dikkat ve ilgiyi arttērēcē etkisi diĵer ºnemli yararlar olarak bulunmuĸtur. 

Gºrsel materyallerin ºĵrenmeyi kolaylaĸtērmasē, yaparak yaĸayarak ºĵrenme saĵlamasē gibi yararlarē ise birer ºĵretmen 

tarafēndan gºr¿ĸ olarak belirtilmiĸtir. Bu konuda ¥.1, ñĶyi ºĵrenciler iin yararlē. Somutlaĸtērma sºz konusu. Ama diĵer 

ºĵrenciler iin olumsuz sonular da olabiliyor. ¥rneĵin; Milli m¿cadele kahramanlarēnēn resimlerini gºsterince 

ºĵrenciler bunlarla dalga geiyor.ò ĸeklinde bir gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Ayrēca ¥.11, ñGºrsel materyal kullanarak 

ºĵrencilerde kalēcē bilgi birikimi, sonrasēnda ºlme ve deĵerlendirmede olumlu ve baĸarēlē sonular alacaĵēmē 

d¿ĸ¿n¿yorum.ò ĸeklinde bir gºr¿ĸ sunarken; ¥.18, ñ¥ĵrenciyi derse daha aktif olarak katēyor, dikkat s¿resi uzuyor, 

kalēcēlēk artēyor, verim y¿ksek oluyor, ders daha zevkli hale geliyor.ò ĸeklinde bir gºr¿ĸ belirtmiĸtir. ¥.20 ise ñFen 

bilgisinde deney ve gºzlem neyse Sosyal Bilgilerde gºrsellik o derece yarar saĵlar.ò derken ¥.23, ñYapēcē ve yaratēcē 

ºĵrenmeyi kolaylaĸtērēyor. Derslere katēlēmē arttērēyor. Anlama-kavrama-ºĵrenme becerilerini geliĸtiriyor. Yaparak 

yaĸayarak motivasyonu arttērēyor.ò ĸeklindeki gºr¿ĸ¿n¿ sunmuĸtur. 

Demircioĵlu ve Turanôēn (2014) yaptēĵē alēĸmada derslerde kullanēlan materyal ve eĵitim teknolojileri aracēlēĵēyla 

derslerin daha etkili ve eĵlenceli getiĵi, kalēcē ºĵrenmenin saĵlandēĵē bulgusuna varēlmēĸtēr. Ayrēca; Seferoĵlu (2006) 

ñBir ºĵretme ve ºĵrenme etkinliĵi ne kadar ok duyu organēna hitap ederse ºĵrenme olayē da o kadar iyi ve kalēcē izli 

olmakta, unutma da o kadar ge olmaktadēr. Baĸka bir ifadeyle, ºĵretimde gºrsel ve iĸitsel aralar kullanēldēĵēnda 

ºĵrenmeler hem daha abuk hem de daha kalēcē izli olmaktadēr. Eĵitim aralarē eĵitim ve ºĵretim etkinliklerinin daha 

verimli olmasēnē saĵlamak iin ºĵretmen ve yetiĸtiricilere en b¿y¿k yardēmcēdēr.ò gibi gºr¿ĸler bildirerek alēĸmamēzda 

ulaĸtēĵēmēz bulgulara destek saĵlamēĸlardēr. 

 

Tablo 5: ¥ĵretmenlerin gºrsel materyal temin ederken sorunla karĸēlaĸma durumu ve karĸēlaĸēlan sorunlar 

 

Gºr¿ĸler Katēlanlar (n=25) Frekans 

Sorun yaĸēyorum ¥.4, ¥.5, ¥.6, ¥.7, ¥.8, ¥.9, ¥.10, ¥.11, ¥.12, ¥.14, ¥.16, 

¥.17, ¥.18, ¥.20, ¥.21, ¥.22, ¥.23 
17 

Sorun yaĸamēyorum ¥.1, ¥.2, ¥.3, ¥.13, ¥.15, ¥.19, ¥.24, ¥.25 8 

Sorunlar   

Okulun yetersizlikleri ¥.4, ¥.6, ¥.9, ¥.10, ¥.11, ¥.12, ¥.16, ¥.17, ¥.20, ¥.23 
10 

Zaman alēcē olmasē ¥.8, ¥.16, ¥.17, ¥.18, ¥.22 5 

Maddi yetersizlikler ¥.11, ¥.12, ¥.14, ¥.18 4 

Yapēmē zor ve uĵraĸtērēcē ¥.5, ¥.7, ¥.22 3 

 Toplam 22 

 

Gºr¿ĸler Katēlanlar (n=25) Frekans 

Kalēcē ºĵrenme saĵlēyor ¥.2, ¥.4, ¥.7, ¥.9, ¥.10, ¥.11, ¥.12, ¥.13, ¥.16, 

¥.18, ¥.21, ¥.24, ¥.25 

13 

Dikkati arttērēyor ¥.8, ¥.14, ¥:15, ¥.16, ¥.17, ¥.18, ¥.19 7 

Soyut konularē somutlaĸtērēyor ¥.1, ¥.5, ¥.8, ¥.13, ¥.22, ¥.23 6 

Derse ilgiyi arttērēyor ¥.3, ¥.6, ¥.7, ¥.12, ¥.14, ¥.17 6 

Odaklanmayē kolaylaĸtērēyor ¥.12, ¥.17, ¥.19, ¥.23 4 

¥ĵrencileri aktifleĸtiriyor ¥.18, ¥.21, ¥.23, ¥.24 4 

Dersi zevkli hale getiriyor ¥.18, ¥.21 2 

Yapēcē ve yaratēcē ºĵrenme saĵlēyor ¥.23 2 

Konularē pekiĸtiriyor ¥.19 1 

¥ĵrenmeyi kolaylaĸtērēyor ¥.4 1 

Anlama, kavrama ve ºĵrenme becerilerini geliĸtiriyor ¥.23 1 

Yaparak yaĸayarak ºĵrenme saĵlēyor ¥.23 1 

 Toplam 48 
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Tablo 5ôte ºĵretmenlerin gºrsel materyal temin etmede sorunla karĸēlaĸēp karĸēlaĸmama durumlarē tespit edilmiĸtir. 

Buna gºre gºr¿ĸme yaptēĵēmēz ºĵretmenlerin oĵunluĵu gºrsel materyal temin etmekte bazē sorunlarla karĸēlaĸmaktadēr. 

Tablo 5ôte elde ettiĵimiz verilere gºre, gºr¿ĸme yaptēĵēmēz ºĵretmenlerin gºrsel materyal temin etmekte en ok 

karĸēlaĸtēklarē sorunun okuldan kaynaklanan yetersizliklerin olduĵu tespit edilmiĸtir. Bunun yanē sēra en ok tespit edilen 

sorun ise derslerde uygulanēĸēnēn ve yapēlēĸēnēn zaman alēcē olmasē olarak tespit edilmiĸtir. Ayrēca gºrsel materyal temin 

etmekte yaĸanan sorunlardan maddi yetersizlikler, materyal hazērlamanēn zor ve uĵraĸtērēcē olmasē gibi bulgular da tespit 

edilmiĸtir. Gºrsel materyal temin etmede karĸēlaĸēlan zorluklarla ilgili bazē ºĵretmen gºr¿ĸleri ĸºyledir: ¥rneĵin; ¥.4, 

ñBroĸ¿r, afiĸ saĵlamak zor. Teknoloji t¿r¿ ise tamamen okulun maddi durumuna baĵlē.ò ĸeklinde bir gºr¿ĸ bildirirken 

¥.1, ñPiyasada yeterince materyal var. Temin etmeyle ilgili sorun yok. Asēl sorun kullanēmla ilgili.ò demiĸtir. Bunun 

yanēnda ¥.14, gºrsel materyal temininde yaĸadēĵē sorunlarē ñOkul ara gerelerinin eksikliĵi, ºĵrencinin maddi durumu, 

malzemelerin zor bulunuĸu.ò olarak ifade ederken ¥.15 ise, ñSēkēntē yaĸamēyoruz. Sadece derslerde zaman bakēmēndan 

sēkēntēlarla karĸēlaĸabiliyoruz.ò demiĸtir. 

Yukarda da deĵinildiĵi gibi gºrsel materyallerin teminine iliĸkin gºr¿ĸme yaptēĵēmēz ºĵretmenlerin bazē sēkēntēlarla 

karĸēlaĸtēklarē tespit edilmiĸtir. Bu sēkēntē ve problemlerin baĸēnda da okuldan kaynaklanan yetersizlikler yer almaktadēr. 

Korkmaz (2005), okullarēn finans durumunda yetersizliklerine deĵinerek bizim araĸtērmamēza destek oluĸturacak bulgular 

elde etmiĸtir. Ayrēca Kurtdede Fidan (2008), bu konuya iliĸkin yaptēĵē araĸtērmada, ñEkonomik yetersizlikler ve fiziki 

imk©nsēzlēklar eĵitim teknolojilerin etkin bir biimde kullanēlamamasēnēn en ºnemli sebepleridir.ò demiĸtir ve gºrsel 

materyallerin teminine iliĸkin zorluklarēn okulun ve evrenin sosyo-ekonomik durumuyla iliĸkili olduĵunu belirtmiĸtir. 

Yine bu gºr¿ĸ de alēĸmamēzda konuyla alakalē ulaĸtēĵēmēz sonularē destekler bir nitelik taĸēmaktadēr. 

 

Tablo 6: Sosyal Bilgiler dersinde gºrsel materyallerin kullanēmēnēn ºĵrenci ilgisine etkisi 

 

Gºr¿ĸler Katēlanlar (n=25) Frekans 

¥ĵrencinin dikkatini ve ilgisini ekiyor ¥.3, ¥.4, ¥.7, ¥.9, ¥.10, ¥.11, ¥.13, ¥.14, 

¥.16, ¥.17, ¥.18, ¥.20, ¥.21, ¥.23 

14 

¥ĵrencinin derse aktif katēlēmēnē saĵlēyor ¥.3, ¥.6, ¥.11, ¥.13, ¥.18, ¥.19, ¥.20, ¥.23, 

¥.24 

9 

Somutlaĸtērma yapar ¥.5, ¥.8, ¥.25 3 

Kalēcēlēk saĵlar ¥.7, ¥.8, ¥.12 3 

Odaklanma ve motivasyon saĵlar ¥.12, ¥. 25 3 

Daha iyi ve hēzlē anlama saĵlēyor ¥.16, ¥.22 2 

¥ĵrenmeyi kolaylaĸtērēr.  ¥.23 1 

Dersi zevkli hale getirir ¥.2 1 

¥ĵrenmeyi kolaylaĸtērēr ¥.23 1 

 Toplam 37 

 

Bu tabloya dair sorunun analiz edilmesi sonucunda gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde kullanēlan 

gºrsel materyallerin, ºĵrencilerin derse karĸē tutumlarēnda dikkat ve ilgilerini ektiĵi aynē zamanda ºĵrencilerin derse 

karĸē aktif katēlēm saĵladēĵē tespit edilmiĸtir. Bu konuda ¥.3, ñGºrsel ºgeler her zaman ºĵrencinin ilgisini ekmiĸtir. 

Mesela; hi dersle ilgili olmayan ºĵrenciler dahi video gºsterimlerine dikkat kesilebiliyor ò derken; ¥.7, ñKesinlikle 

dikkat ekiyor. Anlatēlan konu gºrsellerle desteklendiĵinde kalēcē ºĵrenme gerekleĸiyor.ò ĸeklinde gºr¿ĸ bildirmiĸtir. 

Ayrēca ¥.13, ñEvet, oluyor. Sēnēfa harita getirdiĵimde ilgili bakēyorlar ve haritada bir yer sorduĵumda derse katēlēm ok 

fazla oluyor.ò ĸeklinde gºr¿ĸ bildirirken ¥.17, ñKesinlikle etkisi oluyor, ºrnek olarak tarihi eserlerin ismini vermek etkili 

oluyor ancak onu gºstermek gºrsel olarak onu yansētmak ºĵrencide daha etkili bir ºĵrenme oluĸturuyor. Bazen aĵdaĸ 

tarih ile ilgili kiĸileri gºstermek ºĵrencilerin daha ok dikkatini ekiyor.ò demiĸtir. Buradan hareketle ºĵretmenler, genel 

olarak gºrsel materyallerin kullanēmēnēn ºĵrencilerin derse karĸē olan ilgilerini arttērdēĵēna dikkat ekmiĸlerdir.  

G¿ven ve Taĸy¿rek (2013) de yaptēĵē araĸtērmada, ñAra gere kullanēmēnēn oklu ºĵrenme ortamē saĵladēĵē gibi, 

ºĵrencilerin bireysel ihtiyalarēnēn karĸēlanmasēna yardēmcē olur, dikkat eker, hatērlamayē kolaylaĸtērēr; soyut, karmaĸēk 

kavramlarē, anlamasē g¿ olgu ve olaylarē basitleĸtirir.ò ĸeklinde gºr¿ĸ belirtirken, Altēnēĸēk ve Orhanôēn (2002) bu 

konudaki araĸtērmasēnda oklu zeka ortamēnda ders gºren ºĵrencilerin derse karĸē tutumlarēnda olumlu deĵiĸiklikler 

olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr.. Yine; Kablan, Topan ve Erkanôēn (2013) yaptēklarē araĸtērmada da derslerde gºrsel materyal 

kullanēmēnēn akademik baĸarē aēsēndan y¿ksek etkililik saĵladēĵē tespit edilmiĸtir. Bunun yanēnda Yaĸar (2004), gºrsel 

materyallerin ºĵrencilerin g¿d¿lenmesini saĵladēĵē gibi, ºĵrenmeyi somutlaĸtērdēĵēnē ve ºĵrenme-ºĵretme s¿recine 

eĸitlilik ve deĵiĸiklik kattēĵēnē savunmuĸtur. Daha ºnce yapēlan bu araĸtērmalar ile alēĸmamēzda ulaĸtēĵēmēz bulgular 

paralellik arz etmektedir. 
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Tablo 7: Derslerde gºrsel materyaller kullanēmēnēn ºĵrencilerin yeni bilgileri ºĵrenmesi ve 

bunlarē kalēcē hale getirmesine etkisi  

 

Gºr¿ĸler Katēlanlar (n=25) Frekans 

Olumlu ¥.2, ¥.3, ¥.6, ¥.7, ¥.8, ¥.9, ¥.10, ¥.11, ¥.12, ¥.13, 

¥.14, ¥.15, ¥.16, ¥.17, ¥.18, ¥.19, ¥.20, ¥.21, ¥.22, 

¥.23, ¥.24, ¥.25 

22 

Kēsmen olumlu ¥.1 1 

Kararsēz ¥.5 1 

Yorum yok ¥.4 1 

 Toplam 25 

 

Bu tablo kapsamēndaki sorunun analiz edilmesi sonucunda gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenlerin ifadelerine gºre; Sosyal 

Bilgiler dersinde kullanēlan gºrsel materyallerin, ºĵrencilerin yeni bilgileri ºĵrenmesinde ve bunlarē kalēcē hale 

getirmelerindeki etkisinin aĵērlēklē olarak olumlu yºnde olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. Bunun yanēnda kēsmen olumlu 

olduĵunu d¿ĸ¿nen, kararsēz olan ve yorum yapmayan birer ºĵretmen bulunmaktadēr. Bu konuya olumlu yaklaĸan bazē 

ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri de ĸºyledir: ¥rneĵin; ¥.1, ñĶyi ºĵrenciler ¿zerinde olumlu etkisi olabiliyor. Diĵerleri iin 

kullanmamak bazen daha yararlē oluyor. Ya da bu ºĵrenciler gºrsellere pek dikkat etmiyor.ò ĸeklinde kararsēz bir gºr¿ĸ 

bildirmiĸtir. Bunun yanēnda ¥.3, ñ¢ocuk gºrd¿ĵ¿n¿ daha iyi beynine yerleĸtiriyor. Gºrd¿ĵ¿n¿ ºrnek alēyor. Resimler, 

eĵitici videolar, ºrnek olaylarē gºsteren gazete, dergi haberlerini kolay kolay unutmuyorlar.ò ĸeklinde bir gºr¿ĸ 

bildirirken; ¥.12, ñDaha kalēcē olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. ¢¿nk¿, merak duygusu geliĸen ºĵrencilerin araĸtērma isteĵi 

artēyor.ò demiĸtir. ¥.17 de ñKesinlikle etkisi b¿y¿k, dºnemin padiĸahēnēn resmini gºstermek, haritadan aldēĵē yerleri 

gºstermek, onlarla ilgili karikat¿r kullanmak, ºĵrencinin ºĵrenmesini arttērēyor, ºĵrenme daha kalēcē oluyor.ò ĸeklinde 

bir gºr¿ĸ bildirirken; ¥.18, ñ¥ĵrenciler, Edgar Daleônin yaĸantē konisi den Ayanilik ilkesinden hareketle yaparak 

yaĸayarak, gºrsel oklu duyu organlarē kullanarak; somuttan soyuta, yakēndan uzaĵa, basitten karmaĸēĵa, bilinenden 

bilinmeyene doĵru ilkelerden hareketle ve iletiĸim ºgelerini etkin kullanarak yaparak yaĸayarak ºĵrenirler.ò ĸeklindeki 

gºr¿ĸ¿n¿ sunmuĸtur. Ayrēca ¥.21, ñGºrsel materyalleri kullanarak sunulan derslerin ºncelikle ierik aēsēndan daha 

zengin olacaĵē kesindir. Az zamanda ok bilgiye ulaĸma imk©nē saĵlēyor. Farklē bilgilerin bir arada kolayca bulunmasēnē 

saĵlēyor. ¥ĵrencilerin bilgileri kolayca ayērabilmesini saĵlēyor.ò ĸeklinde gºr¿ĸ bildirirken; ¥.23, ñYeni bilgilerin daha 

kolay ºĵrenilmesini saĵlēyor. Kalēcē hale gelmesi evrenin de ilgisi ve tutumuna baĵlē olarak deĵiĸkenlik gºsterebilir.ò 

demiĸtir.  

 

5. Sonu ve ºneriler  

Bu araĸtērmada Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerine gºre derslerde kullanēlan gºrsel materyallerin ºĵrenme ve 

ºĵretme s¿recinde ºĵrencilere ve ºĵretmenlere olumlu katkēlarēnēn olduĵu tespit edilmiĸtir. ¥ĵretmen ve ºĵrenci 

aēsēndan gºrsel materyaller kullanēlarak iĸlenen derslerin olumlu tutumlar geliĸtirdiĵi de tespit edilmiĸtir. Ulaĸtēĵēmēz 

bulgulardan hareketle ºĵretmenlerin derslerde en ok kullandēklarē gºrsel materyallerin haritalar ve sunular olduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bunun yanēnda gazete ve dergi haberlerinden, kroki, pusula, video, atlas gibi materyallerden de 

yararlanēldēĵē da gºr¿lm¿ĸt¿r. Ancak kavram haritalarē ve tarih ĸeritleri gibi materyaller tercih edilmemiĸtir. 

Bunun yanē sēra ºĵretmenlerin gºrsel materyalleri derslerinde kullanma nedenlerine dair ulaĸtēĵēmēz bulgularda da, 

gºrsel materyallerin kalēcē ºĵrenme saĵladēĵē, soyut konularē somutlaĸtērdēĵē, dersi dikkat ve ilgi ekici hale getirdiĵi 

tespit edilmiĸtir. Bu nedenle derslerde gºrsel materyal kullanēmēnēn tercih edildiĵi bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Bunun yanēnda 

ºĵretmenlerin gºrsel materyallerin kullanēmēna iliĸkin en ok bilgisayar destekli sunulardan yararlandēklarē sonucuna 

varēlmēĸtēr.  

¥ĵretmenler genellikle, gºrsel materyal kullanēlarak iĸlenen derslerin kalēcē ºĵrenme saĵlamadaki yararēna dikkat 

ekmiĸtir. Bunun yanēnda soyut konularē somutlaĸtērmasēndan dolayē etkili bir ºĵrenmeye yarar saĵladēĵē sonucuna da 

ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca gºrsel materyallerin yaparak yaĸayarak ºĵrenmeye katkē saĵladēĵē, kolay ºĵrenme saĵladēĵē, ilgi ve 

dikkati arttērēp odaklanmayē kolaylaĸtērdēĵē, dersi sēkēcēlēktan kurtarēp eĵlenceli hale getirerek katēlēmē arttērdēĵē gibi 

sonulara da ulaĸēlmēĸtēr. Gºrsel materyallerin temin edilmesinde de ºĵretmenlerin genel olarak zorluklarla karĸēlaĸtēklarē 

sonucuna varēlmēĸtēr. Bu sorunlarēn en ok karĸēlaĸēlanē ise okuldan kaynaklanan yetersizlikler olarak bulunmuĸtur. Diĵer 

yandan gºrsel materyal hazērlamanēn zor ve uĵraĸtērēcē olmasē, fazla zaman almasē ve maddi yetersizlikler de gºrsel 

materyallerin teminini olumsuz olarak etkilemektedir. ¥ĵretmenlerle yaptēĵēmēz gºr¿ĸme sonucunda genel olarak, 

derslerde gºrsel materyallerin kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin dikkat ve ilgisini ektiĵine, derse aktif katēlēmēnē saĵladēĵēna, 

etkili ve kalēcē bir ºĵrenme saĵladēĵē iin yararlē olduĵu sonularēna ulaĸēlmēĸtēr. 
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Yapēlan araĸtērmada gºrsel materyaller kullanēlarak y¿r¿t¿len derslerde ºĵrenme ve ºĵretme aēsēndan olumlu 

sonular gºr¿l¿rken bazē eksikliklere de rastlanmēĸtēr. ¥rneĵin bazē ºĵretmenler yeni teknolojide materyalleri 

kullanmakta yetersiz kalmakta ve g¿n¿m¿z ĸartlarēna ve teknolojiye ayak uyduramamaktadēr. Diĵer yandan okulun 

yetersiz imk©nlarē ve maddi kaynaklarēn istenilen d¿zeyde olmamasē da gºrsel materyallerin temin edilip derste etkin bir 

ĸekilde kullanēlmasēnē zorlaĸtērmaktadēr. Bu gibi sorunlarēn ºn¿ne geerek gºrsel materyalleri daha etkili kullanmak ve 

daha verimli ºĵrenme-ºĵretme s¿reci saĵlamak iin bazē ºneriler aĸaĵēda sēralanmēĸtēr: 

¶ Okullara materyal temini iin ayrē bir ºdenek saĵlanabilir. Bu ºdenek de bu eksikliĵi giderebilecek imk©nē 
saĵlayabilir olmalēdēr. 

¶ Okullardan kaynaklanan yetersizlikler Milli Eĵitim Bakanlēĵēônca giderilebilir. ¥rneĵin okullarda bilgisayar ve 

projeksiyon aletlerinin sayēlarē daha da fazla arttērēlabilir. 

¶ Ķl ve ile milli eĵitim m¿d¿rl¿klerinde hazēr materyaller bulundurulabilir. Eĵer ihtiya olmasē durumunda okula 
gºnderilir ve daha sonra tekrar geri istenebilir. Bºylece aynē materyallerden farklē okullar faydalanabilir. 

¶ Eĵitim Fak¿ltelerinde okutulan Materyal Tasarēmē dersinde yapēlan materyallerin de okullara verilmesi teĸvik 
edilebilir. 

¶ Gºrsel materyaller kullanēlarak ders iĸlemenin saĵlayacaĵē yararlar seminerler ĸeklinde ºĵretmenlere anlatēlabilir. 

Bºylece bu konuda bilinlenme saĵlanabilir. 

¶ Gºrsel materyal hazērlamada, bunlarē uygulamada ve teknoloji kullanmada zorluk yaĸayan ºĵretmenlere hizmet ii 
eĵitimler verilebilir. 
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Sosyal Bilgiler Derslerinde Teknoloji Kullanēmēnēn ¥nemine Yºnelik ¥ĵretmen Ve ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸlerinin Karĸēlaĸtērēlmasē 
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1
 

 

¥zet 
Ķnsanlēk tarihi boyunca toplum hayatēnda eĸitli ara gerelerin kullanēmē artmēĸ artan bu ara ve gereler 

g¿nl¿k hayatta insanlara ºnemli kolaylēklar saĵlamēĸ ve toplumun vazgeilmez ihtiyalarē arasēna girmiĸtir. 

Ķnsanlēĵēn ortak ¿r¿n¿ olan bu ara gerelerin geliĸimi zamanla her alanēna yerleĸmiĸ ve ilerleyen s¿rete 

eĵitim hayatēnda da kendine yer edinmiĸtir. T¿rkiye'de 2004 yēlēndan itibaren uygulanmaya baĸlanēlan 

yapēlandērmacē yaklaĸēm ilkelerine uygun olan ders programlarēnda ºĵretim materyallerinin kullanēmē daha da 

ºnem kazanmaktadēr. ¢¿nk¿ ºĵrencilere kazandērēlmasē istenilen, bilgi, beceri, deĵer ve kavramlarēn anlatēm 

yºnteminin dēĸēnda ºzelikle materyaller kullanēlarak daha kalēcē hale getirilmesi amalanmaktadēr(Ulusoy & 

G¿l¿m, 2009). Sosyal Bilgiler dersinin ieriĵi de bu yeni yaklaĸēma ayak uydurulmaya alēĸēlmēĸtēr. Teknolojik 

ara gere kullanēmē ile ºĵrencilerin aktifliĵini, derslerin daha ok duyu organlarēna hitap ederek verilmesini ve 

ºĵretilenlerin kalēcē olmasē saĵlanmaya alēĸēlmēĸtēr. Alan yazēna bakēldēĵēnda daha ok ºĵretmen ve 

ºĵrencilerin ºĵretim teknolojilerini kullanēm becerileri, kullanma d¿zeyleri vb. konularda yapēlmēĸtēr. Ancak 

ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinin teknolojinin ºnemi konusunda gºr¿ĸlerinin karĸēlaĸtērēlmasēnēn yapēlmamasē 

bir eksiklik olarak gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu sebeple Sosyal Bilgiler dersinde teknoloji kullanēmēnēn ºnemi ¿zerine 

ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinin alēnmasē ve karĸēlaĸtērēlmasē ºnem arz etmektedir. Bu sebepler doĵrultusunda 

alēĸmada, Sosyal Bilgiler dersinde teknoloji kullanēmēn ºnemine yºnelik ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinin 

karĸēlaĸtērēlmasē sonucu ortaya ēkan durumu irdelemek amalanmēĸtēr. ¢alēĸma nitel araĸtērma yaklaĸēmē 

doĵrultusunda y¿r¿t¿lm¿ĸ olup, bu kapsamda veri toplama aracē olarak altē sorudan oluĸan aēk ulu anket 

uygulanmēĸtēr. Anketle 6,7 ve 8.sēnēfta okuyan 80 ºĵrenci ve yine bu dersi veren 30 ºĵretmenin gºr¿ĸlerine 

baĸvurulmuĸtur. Elde edilen veriler doĵrultusunda ºĵretmen ve ºĵrencilere kodlar verilerek matrisler 

oluĸturulmuĸ ve yorumlanmēĸtēr. ¢alēĸmada elde edilen bulgulara gºre, aĵdaĸ eĵitim sisteminde hem ºĵretmen 

hem de ºĵrenciler teknolojinin ºnemine vurgu yaparak Sosyal Bilgiler dersinin ºĵretimi esnasēnda bu 

teknolojik ara ve gerelerden daha ok yararlanēlmasē gerektiĵini, bunun hem ºĵretmen hem de ºĵrenci 

aēsēndan faydalē olacaĵēnē dile getirmiĸlerdir. ¢alēĸma sonularēndan hareketle; ¥ĵretim teknolojileri aēsēndan 

yetersiz olan okullarēn eksikliklerinin giderilmesi, yeterli teknolojik donanēma sahip olduĵu halde bunlarē 

verimli bir ĸekilde kullanamayan ºĵretmen ve okullarēn eksikliklerinin giderilerek ºĵretim teknoloji 

aletlerinden daha verimli faydalanmalarēnēn saĵlanmasē gibi ºnerilerde bulunulmuĸtur.  

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, ¥ĵretim Teknolojileri, ¥ĵretim Teknolojilerinin Kullanēmē, 

¥ĵretim Teknolojilerinin ¥nemi  

 

1. Giriĸ 

Tarih ºncesi aĵlardan g¿n¿m¿ze dek insanoĵlu hayatēnē devam ettirebilmek, doĵayē kontrol altēna alabilmek, daha 

iyi ĸartlarda yaĸayabilmek ve geleceklerini g¿vence altēna alabilmek iin eĸitli uĵraĸlarla meĸgul olmuĸlardēr. Ķnsanlēk 

tarihinin her dºneminde geliĸmeye ve olumlu deĵiĸmeye yºnelik s¿rekli bir arayēĸ h¿k¿m s¿rm¿ĸt¿r. Bilimsel yaklaĸēmlar 

s¿rekli geliĸtirilmiĸ, insanēn daha iyi yaĸayabilmesi iin her t¿rl¿ aba sarf edilmiĸtir(¢oban & Ķleri, 2013).End¿stri 

Devrimi (1750-1850), insanlara arzu ettikleri yetenekleri ºrg¿n eĵitim kurumlarēnda, geliĸtirebilmeleri iin daha fazla 

boĸ zaman fērsatē tanēdē (Kaya, 2008).Bu dºnemde toplum hayatēnda eĸitli ara gerelerin kullanēm alanē artmēĸ, g¿nl¿k 

hayatta insanlara ºnemli kolaylēklar saĵlamēĸ ve toplumun vazgeilmez ihtiyalarē arasēna girmiĸtir. 

Ķnsanlēĵēn ortak ¿r¿n¿ olan bu ara gerelerin geliĸimi zamanla toplumun her alanēna yerleĸmiĸ ve ilerleyen s¿rete 

eĵitim hayatēnda da kendine yer edinmiĸtir. T¿rkiye'de 2004 yēlēndan itibaren uygulanmaya baĸlanēlan yapēlandērmacē 

yaklaĸēm ilkelerine uygun olan ders programlarēnda ºĵretim materyallerinin kullanēmē daha da ºnem kazanmaktadēr. 

¢¿nk¿ ºĵrencilere kazandērēlmasē istenilen, bilgi, beceri, deĵer ve kavramlarēn anlatēm yºnteminin dēĸēnda ºzelikle 

materyaller kullanēlarak daha kalēcē hale getirilmesi amalanmaktadēr(Ulusoy &G¿l¿m, 2009). Teknoloji duyuĸsal 

amalarēn gerekleĸtirilmesinde ºzel yºntemler kullanarak ºrneĵin, deĵerlerin ºĵretiminde, empati duygusunun 

ilerletilmesinde ya da ahlaki muhakeme becerisinin geliĸtirilmesinde kullanēlabilmektedir (web1).Sosyal Bilgiler dersi de 

bu yeni yaklaĸēma ayak uydurmaktadēr. Sosyal Bilgilerde teknolojik ara gere kullanēmē; ºĵrencilerin aktifliĵini, 

derslerin daha ok duyu organlarēna hitap ederek verilmesini ve ºĵretilenlerin kalēcē olmasēnē saĵlamēĸtēr. Ķĸte bu noktada 

t¿m eĵitimsel kaynaklar gibi teknoloji kullanēmēnēn da sosyal bilgilerin amalarēnē ve ºĵretiminin sonularēnē  
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desteklediĵini sºyleyebiliriz (web2). ¥ĵretim teknolojilerine; akēllē tahta, bilgisayar, projeksiyon, tepegºz, slayt gibi 

aralarē ºrnek verebiliriz. Bu teknolojik aralarēn Sosyal Bilgiler ºĵretimindeki iĸlevlerini ĸu ĸekilde sēralayabiliriz. 

¶ ¥ĵrencilere aynē tarih konularē hakkēnda farklē kaynaklardan farklē bilgiler gºsterilerek, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri geliĸtirilebilir. 

¶ Gemiĸ zamanē anlatan olaylar somut bir ĸekilde ºĵrenciye sunularak, soyut zaman somutlaĸtērēlabilir. 

¶ ¥ĵrencilerde mek©n algēsēnēn oluĸmasēnē kolaylaĸtērmak iin harita ve mek©nlar ¿ boyutlu olarak 

gºsterilebilir. 

¶ Birinci elden kaynaklara rahata ulaĸēlabilir ve bu kaynaklar sēnēf ortamēnda kullanēlabilir. 

¶ Sanal geziler ile tarihi yerler ve m¿zeler sēnēf ortamēnda ziyaret edilebilir (¥zel,2014). 

Sosyal Bilgiler ºĵretiminde teknoloji kullanēmēna yºnelik eĸitli araĸtērmalar yapēlmēĸtēr. Bu araĸtērmalar; 

(Kazu ve Yeĸilyurt,2008); ºĵretmenlerin ºĵretim ara-gerelerini kullanēm amalarēna gºre,  

(Ulusoy ve G¿l¿m,2009); ikinci kademedeki Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin ºĵretim materyallerinin kullanēmē ile 

ilgili gºr¿ĸlerini almak iin, 

(¥zel,2014); ºĵrenci gºr¿ĸleri doĵrultusunda ilkºĵretim altēncē ve yedinci sēnēf Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin tarih 

konularēnēn ºĵretimi s¿recinde ºĵretim teknolojilerini kullanmalarēna iliĸkin durumlarēnē tespit etmek ve ºneriler 

getirmek iin, 

(¢oban ve Ķleri,2013); Amasya ili ortaokullarēnda gºrev yapan Sosyal Bilgiler dersi ºĵretmenlerinin ºĵretim 

materyallerini kullanēm d¿zeylerini belirlemek, 

Kaya (2008); Sosyal Bilgiler dersinde teknoloji kullanēmēnē belirlemek iin, 

(Demir ve Yorulmaz,2014); akēllē tahtalarēn tarih derslerinde iĸlevselliĵini ve akēllē tahtalarēn durumunu incelemek 

iin, 

(Bulut ve Kooĵlu,2012); Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin akēllē tahta kullanēmēna iliĸkin gºr¿ĸlerini belirlemek iin, 

(Adēg¿zel,2010); ilkºĵretim okullarēnēn ºĵretim teknolojileri aēsēndan donanēm durumlarēnē, sēnēf ºĵretmenlerinin bu 

teknolojileri kullanma d¿zeyleri ve okulda mevcut ºĵretim teknolojilerini kullanmasēnē engelleyen faktºrleri sēnēf 

ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerine belirlemek iin,  

(Tor ve Erden,2004); ilkºĵretim ºĵrencilerinin bilgi teknolojisi kullanma durumlarēnē ortaya ēkarmak, 

gibi gereke ve amalar doĵrultusunda daha ok ºĵretmen ve ºĵrencilerin ºĵretim teknolojilerini kullanēm becerileri, 

kullanma d¿zeyleri vb. konularda yapēlmēĸtēr. Ancak ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinin teknolojinin ºnemi konusunda 

gºr¿ĸlerinin karĸēlaĸtērēlmasēnēn yapēlmamasē bir eksiklik olarak gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu sebeple Sosyal Bilgiler dersinde 

teknoloji kullanēmēnēn ºnemi ¿zerine ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinin alēnmasē ve karĸēlaĸtērēlmasē ºnem arz etmektedir. 

Bu sebepler doĵrultusunda aĸaĵēdaki problemlere cevaplar aranacaktēr: 

1) Sosyal Bilgiler dersinin ºĵretim s¿recinde teknolojik aralarēn kullanēlma durumlarē nelerdir? 

2) Sosyal Bilgiler dersinde kullanēlan ºĵretim teknolojilerinin ºĵretmen/ºĵrenci ¿zerindeki etkisi nelerdir? 

3) Sosyal Bilgiler derslerinin ºĵretimi esnasēnda ºĵretmenlerin teknolojik ara kullanēmēna yºnelik tutumu nelerdir? 

 

1.1 Ama 
Bu alēĸma Sosyal Bilgiler dersini okutan ortaokul Sosyal Bilgiler ºĵretmenlerinin 6,7 ve 8. sēnēflarda Sosyal Bilgiler 

dersini iĸlerken ºĵretim teknolojilerini kullanēp kullanmadēklarēnē belirlemek ve kullanēlmasēna yºnelik ºĵretmen ve 

ºĵrenci gºr¿ĸlerinden yola ēkarak Sosyal Bilgiler dersinde kullanēlan ºĵretim teknolojilerinin ºnemini saptamak ve bu 

gºr¿ĸleri karĸēlaĸtērmaktēr. 

 

2. Yºntem 

Sosyal Bilgiler dersinde teknoloji kullanēmēnēn ºnemine yºnelik ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinin karĸēlaĸtērēlmasē 

kapsamēnda aēk ulu anket yºntemi kullanēlmēĸtēr. Aēk ulu anket t¿r¿ basite evet ya da hayēr olarak cevaplanamayan, 

klasik sorulardan oluĸan araĸtērma yºntemidir. Aēk ulu anket yºnteminde soruyu cevaplayanēn duygu ve d¿ĸ¿ncelerine 

ulaĸēlmak istenir (Web 3). 

 

2.2. Evren ve ¥rneklem 

Araĸtērmanēn evrenini Trabzon ilinde ºĵrenim gºren ilkºĵretim sosyal bilgiler ºĵrencileri ve sosyal bilgiler 

ºĵretmenleri oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn ºrneklemini il ve merkez ilelerinde ºĵrenim gºren ilkºĵretim 6. 7.ve 8. sēnēf 

ºĵrencileri ve sosyal bilgiler dersi ºĵretmenleri oluĸturmuĸtur. Araĸtērmada 80 ºĵrenci ve 30 ºĵretmenin gºr¿ĸlerinden 

yola ēkēlarak araĸtērma sonulandērēlmēĸtēr. 
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3. Bulgular ve Yorumlar  

Bu bºl¿mde bulgulardan elde edilen veriler analiz edilerek temalar oluĸturulmuĸ ve tablolar ĸeklinde verilerek 

yorumlanmēĸtēr. 

 

Tablo 1.¥ĵretmen ve ºĵrencilerin sosyal bilgiler dersin de kullandēklarē ºĵretim teknolojileri 

 

Tema ¥ĵrenci f(x) ¥ĵretmen f(x) 

Tepegºz      

Projeksiyon   1B,4B,5B,14B,39E,40E,61E,63B,64E,65E, 

66B,67B,68E,69B,70E,74B,75E,76B,77B 

19 1E,2E,3E,6E,8E,11E,12E,17B,18E,

19E,23E,25E,28B,29B 

   

14 

Akēllē tahta 3E,6E,7E,9E,11E,12E  6 4E,5E,8E,10B  

4 

Bilgisayar 2E,8B,10B,13E,15E  5 1E,7E,8E,9E,10B,11E,12E,16E,17

B,18E,19E,23E,25E,28B,29B30B 

 

17 

       

Hibiri 

16B,17B,18B,19B,20E,21E,22E,23B,24B,25B

,26E,27E,28E,29E,30E,31E,32E,33B,34E,35B

,36B,37E,38B,41E,42E,43E,44B,45B,46E,47E 

48B,49B,50E,51E,52B,53E,54E,55B,56E,57B, 

58B,59E,60E,62B,71E,72B,73E,78E,79E,80E 

50 13B,14E,15B,20B,21E,22E,24B,26

B,27B 

 

9 

 

Yukarēdaki tablo 1'de sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin ve 6,7 ve 8. sēnēf ºĵrencilerinin sosyal bilgiler dersinde hangi 

ºĵretim teknolojilerini kullandēklarē belirtilmiĸtir. Yapēlan alēĸmada hibir ºĵretmen ve ºĵrencinin tepegºz¿ 

kullanmadēĵē tespit edilmiĸtir. ¢alēĸmada 19 ºĵrenci derste ºĵretmenler tarafēndan projeksiyon aracēnēn kullanēldēĵēnē 

belirtirken 14 ºĵretmen ise derste projeksiyon kullandēĵēnē ifade etmiĸtir. Derste projeksiyon kullanēldēĵēnē belirten 

ºĵrencilerden;14B kodlu ºĵrenci "Projeksiyon. ¢¿nk¿ buradan konulara rahatlēkla bakēlabilir." ĸeklinde ifade etmiĸtir. 

Neden bu aracē kullandēklarēna yºnelik soruya 2 ºĵrenci bilginin kalēcē olmasē ve konuyu iyi anlamalarē nedeniyle bu 

aracē kullandēklarēnē belirtmiĸtir. Bu ºĵrencilerden; 39E kodlu ºĵrenci " Projeksiyon. ¢¿nk¿ daha ok bilgi edindik ve 

konuyu daha iyi anladēk." 

Yapēlan alēĸmada 4 ºĵrenci okulun maddi imk©nlarē kēsētlē olduĵu iin sadece projeksiyon kullandēklarēnē 

belirtmiĸlerdir.70E kodlu ºĵrenci " Okulun maddi durumu sadece buna yetiyor." 

Yapēlan alēĸmada 5 ºĵretmen ºĵrencinin ilgisini ektiĵi iin projeksiyonu kullandēĵēnē ifade etmiĸtir. 

¥ĵretmenlerden 17B kodlu ºĵretmen " Dersi daha kalēcē hale getirmek iin kullanmaya alēĸēyorum. Ancak okulumuz 

sēnēflarēnda bu teknolojiler olmadēĵē iin nadiren kullanabiliyorum. "ifade ederken,12E kodlu ºĵretmen "Gºrsellik ve ses 

var. ¢oklu duyu organlarēna hitap ediyor. Somutlaĸtērma ve kalēcē ºĵrenme saĵlar" ĸeklinde sºylemiĸtir. 

Yapēlan alēĸmada 6 ºĵrenci ºĵretmenlerinin ders esnasēnda akēllē tahta kullandēklarēnē belirtirken aynē soruyu 

ºĵretmenlere yºnelttiĵimizde 4 ºĵretmen akēllē tahtayē kullandēĵēnē dile getirmiĸtir. ¥ĵrencilerden ikisi gºrsellik 

kazandērdēĵē iin, ºĵretmenlerden biri ise sēnēf ortamēnda daha fazla bilgiye ulaĸtēĵē iin akēllē tahtayē kullandēĵēnē ifade 

etmiĸtir. ¥ĵrencilerden 7E kodlu ºĵrenci " ¢¿nk¿ gºrerek yapma bizim iin daha avantajlē olur." ĸeklinde d¿ĸ¿ncesini 

ifade etmiĸtir. 

"Sosyal Bilgiler dersini iĸlerken hangi ºĵretim teknolojilerini kullanēyorsunuz? Niin?" sorusuna ºĵretmenler 

bulunduklarē okulun maddi imk©nlarē doĵrultusunda daha ok projeksiyon ve bilgisayar ĸeklinde cevap verirken 

ºĵrencilerin biroĵu bu soruya ders esnasēnda bu ºĵretim teknolojilerini kullanmadēklarēnē ancak ºĵretmenlerinin dersi 

anlatērken bu aralarē kullanmasēnēn kendileri iin daha faydalē olacaĵēnē belirtmiĸlerdir. 
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Tablo 2.Sosyal Bilgiler dersine ºĵretim teknolojilerinin etkisi 

 

Tema ¥ĵrenci f(x)    ¥ĵretmen f(x) 

Tepegºz 42E,59E,62B,63B,69B,73E,77 7 3E,4E,9B,10B,24B, 27B 5 

Projeksiyon 1B,4B,5B,6E,11E,12E,14B,17B,18B,19B,26E,27

E,33B,34E,35B,36B,37E,38B,39E,41E,45B,46E,

49B,50E,52B,57B,58B,59E,62B,63B,66B,67B,6

9B,73E,77B,80E 

36 1E,2E,3E,4E,6E,8E,9B,10B,

11E,14E,15B,17B,20B,23E,24B

,25E,26B,27B,28B,29B 

20 

Akēllē Tahta 1B,2E,9E,16B,20E,21E,23B,24B,25B,28E,29E,3

0E,34E,38B,44B,59B,51B,54E,55B,58B,59E61E

,62B,63B,64E,65E,68E,69B,70E,71E,74B,75E,7

7B,80E 

34 1E,4E,5E,8E,11E,16E,19E,2

4B,25E, 27B,30B 

  

10 

Bilgisayar 1B,8B,11E,15E,22E,23B,25B,32E,38B,41E,43E,

47E,48B,49B,53E,56E,57B,59E,62B,63B,69B,72

B,73E,76B,77B,78E,79B 

28 1E,3E,4E,5E,7E,8E,9B,10B,

11E,14E,15B,16E,17B,18E,20B,

21E,23E,24B,26B, 

27B,28B,29B,30B 

22 

Tablet 1B,2E,3E,7E,9E,10B,59E,62B,63B,69B,70B 11 4E,8E10B,24B, 27B 5 

Ses Kayēt 

Cihazē 

13E 1 3E,24B, 27B 3 

Hibiri 60E 1 12E,13B,22E 3 

 

Tablo 2ôye bakēldēĵēnda bilgisayar aracēnē 16 ºĵretmen ve 5 ºĵrencinin kullandēĵē tespit edilmiĸtir. 10B kodlu ºĵrenci 

ilerinden en iyisinin bilgisayar olduĵunu belirtmiĸ ve 13E kodlu ºĵrenci bilgisayarēn eĵlenceli olduĵunu d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ iin 

kullandēklarēnē belirtmiĸlerdir.17B, 18E ve 19E kodlu ºĵretmenler dersi daha kalēcē hale getirdiĵi iin bilgisayarē 

kullandēklarēnē belirtmiĸtir. Bu soruya iliĸkin ºĵrencilerden bazēlarēnēn cevaplarē aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

10B kodlu ºĵrenci " Bilgisayar. ¢¿nk¿ ilerinden en iyisi bu." 13E kodlu ºĵrenci " Bilgileri pratik yoldan 

ºĵrenebiliriz. Daha eĵlenceli olur."19E kodlu ºĵretmen " ¥ĵretimin ilgi ekici ve kalēcē olmasē iin. "¥ĵretmenlerden 5E 

kodlu ºĵretmen "Akēllē tahta kullanēyorum. Sēnēf ortamēnda daha fazla bilgiye ulaĸēldēĵē iin kullanēyorum." ĸeklinde 

gºr¿ĸ ve d¿ĸ¿ncelerini ifade etmiĸlerdir. 

Yapēlan alēĸmada 50 ºĵrenci ve 9 ºĵretmen ise hibir ºĵretim teknolojisini kullanmadēĵē cevabēnē vermiĸtir. Tabloya 

bakēldēĵēnda 7 ºĵrenci ºĵretmenlerinin derste tepegºz kullandēklarēnē ifade ederken 6 ºĵretmen derste tepegºz aracēnē 

kullandēĵēnē belirtmiĸtir. Konuya iliĸkin 42E kodlu ºĵrenci "Bence tepegºz. ¢¿nk¿ daha iyi alēĸabiliriz." ĸeklinde 

ifadelerini belirtmiĸlerdir. 

62B ve 77B kodlu ºĵrenciler b¿t¿n teknolojik aralarēn etkili olacaĵēnē ifade etmiĸlerdir. 

77B kodlu ºĵrenci " B¿t¿n teknolojik aletler. ¢¿nk¿ bizim daha fazla dikkatimizi ekiyor." 

3E ve 4E kodlu ºĵretmenler gºrselliĵi ºn planda tuttuĵu iin,10B kodlu ºĵretmen somutluĵu ºn plana ēkarttēĵē iin 

kullanēmēnēn etkili olacaĵēnē ifade etmiĸtir. Gºrsellik aēsēndan etkili olacaĵēnē belirten ºĵretmenlerden 3E kodlu 

ºĵretmen " Eĵitim teknolojilerinin kullanēlmasē ºĵretim aēsēndan etkili, gºrsel ve iĸitsel alanlarda hitap eder." ĸeklinde 

gºrselliĵe dikkat ekmiĸtir. 

Yapēlan araĸtērmada 34 ºĵrenci ve 11 ºĵretmen akēllē tahtanēn kullanēmēn etkili olacaĵēnē ifade ederken 36 ºĵrenci 

projeksiyon kullanēmēnēn daha etkili olacaĵēnē belirtmiĸtir.23 ºĵretmen ise bilgisayarēn daha etkili olacaĵēna vurgu 

yapmēĸtēr. ¥ĵretim teknolojilerinin kullanēmēnēn ºĵrenmeye olumlu katkēda bulunacaĵēnē d¿ĸ¿nen 13E kodlu ºĵrenci 

"Arkada savaĸ sesleri ēkartan bir cihaz olmasēnē isterdim. ¢¿nk¿ o seslerle hoca ºrneĵin Sakarya Savaĸēônē anlatērsa 

daha etkili ve iten dinleyebiliriz." ĸeklinde d¿ĸ¿ncesini sºylemiĸtir. 

Bunun dēĸēnda ºĵretim teknolojilerinin ºĵrenmeye katkēda bulunmayacaĵēnē d¿ĸ¿nen ºĵrenci ve ºĵretmenlerde 

vardēr. Bu ºĵrencilerden 60E kodlu ºĵrenci hibir ºĵretim teknolojisinin etkili olamayacaĵēnē belirtirken 12E,13B ve 22E 

kodlu ºĵretmenler de aynē gºr¿ĸte hem fikir olmuĸlardēr. ¥ĵretim teknolojilerin derse etkili olamayacaĵēnē belirten 12E 

kodlu ºĵretmen " Mevcut teknolojilerin kullanēlmasēnda uygun sēnēf ortamlarē olursa bence yeterli olur. Bence ºĵretim 

teknolojilerini fazla abartmamak lazēm neticede sanal bir durum. Eĵitime daha fazla ºnem ve ºdenek vererek alan 

incelemelerinin yapēlmasē daha kolay ºĵrenme saĵlayabilir." ĸeklinde belirtmiĸtir. 

¥ĵretmenler ºĵretim teknolojilerinin etkililiĵi hakkēnda ise gºrselliĵi ºn planda tuttuĵu, ºĵrenci katēlēmēnē arttērdēĵē, 

dersin daha eĵlenceli getiĵi, ºĵrenmede kolaylēĵē saĵladēĵē gibi gºr¿ĸler belirtmiĸlerdir. ¥ĵrenciler de benzeri sebeplerle 

aynē ifadeleri dile getirmiĸlerdir. 
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    Tablo 3 Sosyal Bilgiler dersinde ºĵretim teknolojilerinin kalēcēlēĵa etkisi. 

 

Kodlar  ¥ĵrenci  f(x) ¥ĵretmen f(x) 

EvetEtkiler  2E,4B,5B,6E,7E,9E,10B,11E,14B,15E,16B,18B,19B,

20E,21E,22E,23B,24B,25B,26E,27E,28E,29E,30E,31

E,33B,34E,35B,36B,37E,38B,39E,41E,42E,43E,44B,

45B,48B,49B,50E,52B,54E,55B,56E,57B,58B,59E,61

E,62B,63B,64E,65E,66B,67B,68E,69B,70E,71E,72B,

73E,75E,77B,78E,79B,80E 

65 1E,2E,3E,4E,5E,6E,7E,8E,9

B,10B,11E,12E,13B,14E,15

B,16E,17B,18E,19E,20B,21

E,22E,23E,24B,25E,26B,27

B,28B,29B,30B 

30 

Hayēr etkilemez 3E,8B,12E,13E,17B,32E,40E,46E,47E,51B,53E60E 12   

Boĸ 1B,74B,76B 3   

 

Yukarēdaki tabloda 65 ºĵrenci ve 30 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerinin sosyal bilgiler dersinde kullanēmēnēn etkili 

olacaĵēnē ifade etmiĸtir.  

4B,5B,6E,7E,9E,10B,11E,31E,33B,35B,36B,38B,39E,41E,43E,44B,45B,48B,50E,52B,57B,59E,62B,63B,65E,68E,6

9B,77B kodlu ºĵrenciler bilgilerin akēlda kalacaĵēnē ve konuyu daha iyi anlayacaklarēnē belirtmiĸlerdir. Bu ĸekilde ifade 

eden ºĵrencilerden 65E kodlu ºĵrenci " Etkiler. Konularē daha iyi anlayēp daha baĸarēlē oluruz." ĸeklinde belirtirken 77B 

kodlu ºĵrenci " Evet. ¢¿nk¿ teknolojik aletler ilgimizi ok fazla ekiyor bu y¿zden konuyu daha iyi anlēyoruz." ĸeklinde 

belirtmiĸlerdir. 

1E,2E,4E,5E,9B,10B,15B,17B18E,19E,20B,21E,22E,23E,24B,25E,26B,27B,28B,30B kodlu ºĵretmenler ºĵretim 

teknolojilerinin daha fazla duyu organlarēna hitap ettiĵinden dolayē kalēcēlēĵē etkileyeceĵini ifade etmiĸtir. Bu soruya 

yºnelik ºĵretmenlerden 1E kodlu ºĵretmen " Kesinlikle etkiler. ¢¿nk¿ ne kadar fazla duyuya hitap edebilirsek bilgiler o 

kadar kalēcē olur." belirtirken 15B kodlu ºĵretmen " Evet. Anlatēm sadece kulaĵa hitap ediyor. Teknolojik aletler gºze ve 

kulaĵa hitap ettiĵi iin daha kalēcēdēr." ĸeklinde ifade etmiĸlerdir. 

3E,8B,12E,13E,17B,32E,40E,46E,47E,51B,53E,60E kodlu ºĵrenciler Sosyal Bilgilerde ºĵretim teknolojilerinin 

kullanēlmasēnēn etkili olmayacaĵēnē ifade etmiĸlerdir. ¥ĵretim teknolojilerinin kullanēmēnēn etkili olmayacaĵēnē belirten 

ºĵretmenlerden 3E kodlu ºĵrenci " Etkilemez. ¥ĵrenen her t¿rl¿ ºĵrenir." derken 40E kodlu ºĵrenci " Etkilemez 

ºĵretmenin anlatmasē daha iyi." ĸeklinde cevap vermiĸlerdir. 

1B,74B,76B kodlu ºĵrenciler ise bu soruya herhangi bir yanēt vermemiĸlerdir. 

Sosyal Bilgiler dersinde ºĵretim teknolojilerinin kullanēlmasēnēn kalēcēlēĵa etkisinin yadsēnamayacaĵēnē belirten 

ºĵretmenler genellikle ocuĵun hem psikomotor hem zihinsel becerilerini geliĸtirdiĵini, farklē duyu organlarēna hitap 

ettiĵinden dolayē da derslerin daha kalēcē olacaĵē gºr¿ĸlerini belirtmiĸlerdir. ¥ĵrenciler de sosyal bilgiler dersinde ºĵretim 

teknolojilerinin kullanēlmasēnēn kendileri iin daha yararlē olacaĵē bu ĸekilde derslerin akēllarēnda daha iyi kalacaĵēnē 

sºylemiĸlerdir. 

 

Tablo 4 Sosyal Bilgiler dersini iĸlerken ºĵretim teknolojilerin kullanēlmasēnēn faydalarē. 

 

Tema ¥ĵrenci f(x) ¥ĵretmen f(x) 

Dikkat ekiciliĵi arttērēr 13E,23B,24B,25B,34E,35B,37E,54E,62B,63

B,69B,71E,77B 

13 2E,11E,19E,21E,26B 5 

Derse katēlēmē arttērēr 11E,15E,31E,72B,75E 5 1E,5E,7E,14E,19E,20B,

24B,27B,9B 

9 

Zamandan tasarruf saĵlar 3E,16B,40E,46E,50E,54E,80E 7 12E,14E,19E,27B 4 

Dersi gºrsel ºĵelerle 

destekler 

4B,5B,14B,67B 4 3E,7E,8E,11E,12E,12B,

18E,21E,22E,23E,26B,

28B 

12 

Dersin daha iyi 

ºĵrenilmesini ve 

anlatēlanlarēn daha kalēcē 

olmasēnē saĵlar 

4B,5B,7E,9E,10B,12E,18B,19B,20E,21E,22

E,26E,27E,28E,30E,32E,33B,36B,38B,39E,

41E,42E,43E,44B,45B,47E,48B,49B,51B,53

E,56E,57B,58B,59E,61E,64E,65E,66B,68E,

70E,73E,74B,76B,78E,79E 

49 1E,3E,4E,5E,9B,10B,14

E,15B,16E,17B,18E,19

E,20B,21E,26B,30B 

16 
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Tablodan hareketle 13 ºĵrenci ve 5 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerinin derslerde dikkat ekiciliĵi arttērdēĵēnē ifade 

ettikleri ortaya ēkan sonulardandēr. Bu konuda bir ºĵrenci ĸºyle demiĸtir; 24B kodlu ºĵrenci " ¥ĵrencilerin dikkatini 

eker ve bu sayede dersler daha kolay anlaĸēlēr." Bilginin aktarēlmasēnēn daha kolay olduĵunu belirten 2E kodlu 

ºĵretmen " Bilginin aktarēlmasē daha kolay aktarēlmasē ve ºĵrencinin dikkatini ekiyor." 

Yapēlan araĸtērmada 7 ºĵrenci ve 4 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerinin kullanēlmasēnēn derslerde tasarruf saĵladēĵēnē 

ifade etmiĸlerdir. Bu konuda 40E kodlu ºĵrenci " Kolaylēk saĵlar az zaman kaybettirir." ĸeklinde ifade ederken 27B 

kodlu ºĵretmen ise "¥ĵretmenin materyal aramasē, kērtasiyeleri dolaĸmamasēnē engelleyerek ºĵretmenlere zaman 

kazandērēr." 

Yapēlan araĸtērmada 45 ºĵrenci ve 16 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerinin kullanēlmasēnēn faydalarē arasēnda dersin 

daha iyi ºĵrenilmesi ve anlatēlanlarēn daha kalēcē olacaĵēnē belirmiĸlerdir. ¥ĵretmenlerden bazēlarēnēn gºr¿ĸleri aĸaĵēda 

verilmiĸtir. 

9E kodlu ºĵrenci " ¥ĵretimin daha kalēcē olmasēnē ve ºĵrencilerin derse daha istekli olmasēnē saĵlar." 27E kodlu 

ºĵrenci " Ķnsanēn o bilgileri hatērlamasēnda ve kullanmasēnda yardēmcē olur."38B kodlu ºĵrenci " Derslerde ihtiyacēmēz 

olan ĸeylere arayēp bulabiliriz. Eksiklerimizi arayēp bulabiliriz. ¥ĵrenciler yani biz bunlarēn sayesinde daha ok ĸey 

ºĵrenebiliriz."3E kodlu ºĵrenci " ¥ĵretim teknolojilerinin kullanēlmasē gºrselliĵi artērdēĵē iin bilgilerin kalēcē olmasēnē 

saĵlēyor."16E kodlu ºĵretmen ñ¥ĵretmene kolaylēk saĵlar. Konu sunumlarē yapēlērken gerekli gºr¿len yerde ºĵrencilere 

ilave aktarēmlarda bulunulur konularē etkinlikler aracēlēĵēyla ºĵrencilere daha iyi kavratēyor."20B kodlu ºĵretmen " 

¥ĵrenme daha kolay ve etkili ĸekilde gerekleĸir. ¥ĵrenciler isteyerek ve severek konularē daha iyi ĸekilde ºĵrenirler." 

olarak ifade etmiĸlerdir.  

¥ĵretmenler ºĵretim teknolojilerini kullandēklarēnē belirterek bunun faydalē olduĵunu d¿ĸ¿nmekte, somutlaĸtērma ve 

kalēcē ºĵrenmeye katkēsē olacaĵē ve ºĵretim ortamēnēn daha ilgi ekici hale geleceĵi gºr¿ĸlerini belirtmiĸlerdir. Bu konu 

ile ilgili  Hatunoĵlu (2002) yapmēĸ olduĵu bir araĸtērmasēnda "Ķlkºĵretim Sosyal Bilgiler dersini okutan ºĵretmenlerin 

b¿y¿k bir oĵunluĵu (%95) teknolojik ara gerelerin ºĵretime katkē getireceĵi fikrine katēlmaktadērlar. ¥ĵretmenlerin 

teknolojik ara gerelerin ºĵretime olumlu katkē getireceĵi d¿ĸ¿nceleri, Sosyal Bilgiler ºĵretimi iin ºnemli bir 

avantajdēr. ĸeklinde vurgulamēĸtēr. 

 

Tablo 5 Sosyal Bilgiler dersini iĸlerken ºĵretim teknolojilerinin kullanēlmamasēnēn olumsuz durumlarē 

 

Tema ¥ĵrenci f(x) ¥ĵretmen f(x) 

Zaman kaybederiz 45B,47E,50E 3 14E 1 

Dersler daha sēkēcē olur 37E,41E,44B,49B 4 8E,17B,20B,24B,27B,28B,29B 7 

Dersler daha zor hale 

gelir 

38B,43E,48B,51B,53B,58B,64E 7 1E,6E,9B,19E,21E,23E,25E,30B 8 

Ķlgi azalēr 44B, 1 1E,10B,11E,15B,17B,24B,25E,27

B,28B 

9 

Olumsuz tarafē yok 3E,6E,7E,10B,12E,17B,31E,32E,33B,35

B,36B,64E,66B,74B,78E 

15 3E 1 

 

Yapēlan araĸtērmada 3 ºĵrenci ve 1 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerinin derslerde zaman kaybēna neden olacaĵēnē 

belirtmiĸlerdir. 

45B kodlu ºĵrenci " Dersler yavaĸ geiyor onlar olsa daha hēzlē geer."  

14E kodlu ºĵretmen " Teknoloji kullanēmēn yararlarē olduĵu gibi zararlē yºnleri de vardēr. ¥ncelikle ºĵrenciyi iyi 

kullanēlmazsa pasif hale getirebilir. Zamanē verimli kullanma anlamēnda da olumsuz yºnleri olabilir. ¢¿nk¿ zaman ok 

hēzlē geer konu yetiĸmeyebilir zamanē verimli kullanmak iin bir verimli iĸi olmalē." 

Araĸtērmadan elde edilen diĵer bir sonu 7 ºĵrenci ve 8 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerinin derslerin daha zor hale 

geleceĵini belirtmesidir. ¥ĵrencilerden 53E kodlu ºĵrenci " Rahat ders iĸleyemeyiz, anlayamayēz." ķeklinde belirtirken 

ºĵretmenlerden 19E kodlu ºĵretmen " ¥ĵretim sēradanlēktan kurtarēlamaz kalēcē olmaz ºĵrencinin ºĵrendikleri sēnēfta 

kalēr hayata yansētmada zorluk eker." ķeklinde konuya iliĸkin d¿ĸ¿ncesini ifade etmiĸtir. 

Araĸtērmada 15 ºĵrenci ve 1 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerinin kullanēlmamasēnēn herhangi bir olumsuz tarafēnēn 

olmadēĵēnē belirtmiĸlerdir. 

Diĵer yandan araĸtērmada 1B,2E,4B,5B,8B,9E, 11E,13E,14B,15E, 18B,19B, 20E, 21E, 22E, 

23B,24B,25B,26E,27E,28E,30E,34E,37E,39E,40E,42E,46E,52B,54E,55B,56E,57B,59E,61E,62B,63B,65E,67B,68E,69B

,70E,71E,72B,73E,76B,77B,79B,80E kodlu ºĵrenciler sorulan soruyu yanlēĸ anlayēp cevaplandērdēklarē anlaĸēlmēĸ olup 

deĵerlendirilmeye tabi tutulmamēĸtēr.  
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Teknolojinin sosyal bilgiler dersinde kullanēmēna yºnelik Heafner (2004), "Araĸtērmalar, teknoloji kullanēmēnēn 

Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olumlu yºnlerinin yanē sēra birok eĵitimci tarafēndan belirtilmiĸ olan olumsuz yºnlerini de 

ortaya koymaktadēr. Teknoloji kullanēmēnēn olumsuz sonularē arasēnda sosyal izolasyon, internetten alēnan t¿m 

bilgilerin doĵru olduĵuna dair yanlēĸ algēlamalar, aĸērē bilgi y¿klemesi ve teknolojinin doĵal zaman harcama ºzelliĵi gibi 

durumlar yer almaktadēr. Bunlar aynē zaman da teknolojinin, ºĵrenci ºĵrenmelerine zarar veren olumsuz taraflarēdēr 

(Akt. Kaya,2008). ĸeklinde ifade ederken ¥zel(2014)"¥ĵretim ortamlarēnda teknolojik aletlerin yerinde, zamanēnda ve 

verimi artēracak ĸekilde kullanēlmasē gerekmektedir. Bunlara dikkat etmeden kullanēlan aralar ºĵretim s¿recine katkēda 

bulunmak yerine, ºĵretim s¿recini olumsuz etkiler.ò ĸeklinde belirtmiĸtir. 

Sosyal Bilgiler dersini iĸlerken ºĵretim teknolojilerinin kullanēlmamasēnēn olumsuz taraflarē nelerdir? sorusuna 

cevaben ºĵretmenler ºĵrencilerin konuyu anlayamayabileceĵini ders boyu ºĵrenci dikkatini toplamakta yaĸanan sēkēntēlar 

olabileceĵini ºĵretimin sēradanlēktan kurtulamayabileceĵi, klasik eĵitimin bu y¿zyēlda yeri olmadēĵē d¿ĸ¿nceleriyle 

olumsuz taraflarēnē belirtmiĸlerdir. ¢oĵu ºĵretmen aynē d¿ĸ¿nceleri ifade etmiĸ ama okullarda donanēm olmadēĵē, 

ekonomik yºnden sēkēntēlar yaĸandēĵē gibi nedenlerle ºĵretim teknolojilerini kullanamadēklarēnē sºylemiĸlerdir. Bunun 

yanēnda bir ºĵretmenin vereceĵi duyguyu hibir teknolojik alet veremez. Teknolojik aygētlar faydalē fakat s¿rekli oradan 

ders anlatmak dersi sēkēyor, gºr¿ĸleri de vurgulanmēĸtēr. Hem ºĵretmen hem de ºĵrenciler ºĵretim teknolojilerinin 

derslerdeki zaman kaybēnē azaltacaĵēnē d¿ĸ¿n¿p kullanēlmamalarēnē bir olumsuzluk olarak gºrm¿ĸlerdir. 

 

Tablo 6 Sosyal Bilgiler dersinde ºĵretim teknolojileri kullanēlmasēnda karĸēlaĸēlan zorluklar 

 

Tema ¥ĵrenci f(x) ¥ĵretmen f(x) 

DikkatDaĵēnēklēĵē 18B,22E,34E,41E,57B, 5 17B 1 

Elektrik kesintisi  3E,4B,9E,10B,15E,32E,35B,40E,54E,59E,68E,72B,77B 13 13B,24B,25E,27B,28B,3

0B 

6 

Cihazlarēn 

bozulmasē 

3E,4B,5B,6E,7E,10B,11E,26E,28E,31E,36B,40E,46E,48

B,51B,64E,65E,70E,71E,73E,74B 

21 21E,27B 2 

Eriĸim sēkēntēsēnēn 

yaĸanmasē 

13E,14B,56E,61E,62B,63B,69B,77B 8 1E,4E,5E,9B,10B,13B,2

3E,25E,29B 

9 

Zorluk yok  12E,17B,19B,25B,30E,43E,44B,45B,49B,60E,66B,67B,

78E,80E 

14 3E 1 

Kullanmēyoruz 24B,29E,37E,39E,47E,50E,52B,53E,58B,75E,76B 1

1 

2E,6E,7E,21E,24B,26B 6 

Alt yapē ve fiziksel 

yetersizlik 

  11E,12E,14E,15B,16E,1

9E,20B 

7 

Maddi sēkēntē ve 

teknolojiyi 

kullanamama 

20E,21E,23B,27E,33B,38B,55B,59E,79E 9 8E,10B,27B,28B 4 

 

Dersin iĸleniĸi esnasēnda ºĵretim teknolojilerinin kullanēlmasēnda karĸēlaĸēlan zorluklar hakkēnda ºĵretmenler elektrik 

kesintileri, internetin olmamasē, internet eriĸim sēkēntēsē, teknolojik aletlerin bozuk olmasē ve alt yapē gibi nedenleri sorun 

olarak gºrm¿ĸlerdir. ¥ĵrenciler ise bu soruya teknolojik aletlerin bozulabileceĵi, herkesin bu aletleri kullanamaya 

bilemeyeceĵi gibi ºĵretmenlere yakēn gºr¿ĸler yazmēĸlardēr. 

Yapēlan araĸtērmada 13 ºĵrenci ve 6 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerini kullanērken elektrik kesintisini bir olumsuzluk 

olarak gºrmektedirler. Bu konuda ºĵretmen ve ºĵrencilerden bazēlarē ĸunu ifade etmiĸtir;10B kodlu ºĵrenci " Elektrikler 

kesilince ve bozulunca zorluklar ortaya ēkēyor." 25E kodlu ºĵretmen " Elektrik kesilince izletilmesi gereken video 

izletilemeyebilir. Ķnternetin kesilmesi de aynē olaya neden olur." 

Yapēlan araĸtērmada 8 ºĵrenci ve 9 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerini kullanērken eriĸim sēkēntēsē ektiklerini ifade 

etmiĸlerdir. ¥ĵrencilerden 13E kodlu ºĵrenci " Ķnternet yavaĸ, aletlerde sēkēntēmēz yok." derken 1E kodlu ºĵretmen " 

Okuldaki internet baĵlantē hēzēnēn d¿ĸ¿k olmasē dēĸēnda pek bir sēkēntē yaĸanmamaktadēr." 

Yapēlan araĸtērmada 14 ºĵrenci ve 1 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerini kullanērken herhangi bir zorluk yaĸamadēklarēnē 

belirtmiĸlerdir. 11 ºĵrenci ve 6 ºĵretmen ders esnasēnda herhangi bir ºĵretim teknolojisinin kullanmadēĵēnē belirtmiĸtir. 9 

ºĵrenci ve 4 ºĵretmen ºĵretim teknolojilerini kullanērken maddi sēkēntē ektiklerini ve yeterli bilgiye sahip olmadēklarē 

iin teknolojiyi kullanamadēklarēnē ifade etmiĸlerdir. ¥ĵrencilerden 23B kodlu ºĵrenci " Bazē kiĸiler bazē teknolojik 

aletleri kullanmayē bilmiyor, derse baĸlamak gecikir." olarak ifade ederken 8E kodlu ºĵretmen " Ķnternetin istenilen  
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verimde olmamasē, teknolojik aletlerin abuk bozulabilmesi, teknolojik aletleri kullanabilmede ki yetersizlik." 

ĸeklinde belirtmiĸtir. 

 

4. Sonu ve ºneriler 

Sosyal Bilgiler dersinde teknoloji kullanēmēnēn ºnemi, ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinin karĸēlaĸtērēlmasēna yºnelik 

uygulanan anket sonularē ve bulgularēn deĵerlendirilmesiyle ortaya ēkan sonular aĸaĵēda sunulmuĸtur; 

Ô Sosyal Bilgiler dersini okutan ºĵretmenlerin b¿y¿k bir oĵunluĵu (%95) teknolojik ara gerelerin 

ºĵretime katkē getireceĵi fikrine katēlmaktadērlar. ¥ĵretmenlerin teknolojik ara gerelerin ºĵretime olumlu katkē 

getireceĵi d¿ĸ¿nceleri, Sosyal Bilgiler ºĵretimi iin ºnemli bir avantajdēr. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler 

derslerinde ºĵretmenlerin teknolojik ara gerelerden ne ºl¿de yararlanabildikleri de ayrē bir araĸtērma 

konusudur. 

Ô ¥ĵrencilerin biroĵu ders esnasēnda ºĵretim teknolojilerini kullanmadēklarēnē ancak ºĵretmenlerinin 

dersi anlatērken bu aralarē kullanmasēnēn kendileri iin daha faydalē olacaĵēnē belirtmiĸlerdir. 

Ô ¥ĵretmenler ºĵretim teknolojilerinin etkililiĵi hakkēnda ise gºrselliĵi ºn planda tuttuĵu, ºĵrenci 

katēlēmēnē arttērdēĵē, dersin daha eĵlenceli getiĵi, ºĵrenmede kolaylēĵē saĵladēĵē gibi gºr¿ĸler belirtmiĸlerdir. 

¥ĵrenciler de benzeri sebeplerle aynē ifadeleri dile getirmiĸlerdir. 

Ô Sosyal Bilgiler dersinde ºĵretim teknolojilerinin kullanēlmasēnēn kalēcēlēĵa etkisinin yadsēnamayacaĵēnē 

belirten ºĵretmenler genellikle ocuĵun hem psikomotor hem zihinsel becerilerini geliĸtirdiĵini, farklē duyu 

organlarēna hitap ettiĵinden dolayē da derslerin daha kalēcē olacaĵē gºr¿ĸlerini belirtmiĸlerdir. ¥ĵrenciler de Sosyal 

Bilgiler dersinde ºĵretim teknolojilerinin kullanēlmasēnēn kendileri iin daha yararlē olacaĵē bu ĸekilde derslerin 

akēllarēnda daha iyi kalacaĵēnē sºylemiĸlerdir. 

Ô Dersin iĸleniĸi esnasēnda ºĵretim teknolojilerinin kullanēlmasēnda karĸēlaĸēlan zorluklar hakkēnda 

ºĵretmenler elektrik kesintileri, internetin olmamasē, internet eriĸim sēkēntēsē, teknolojik aletlerin bozuk olmasē ve alt 

yapē gibi nedenleri sorun olarak gºrm¿ĸlerdir. ¥ĵrenciler ise bu soruya teknolojik aletlerin bozulabileceĵi, herkesin 

bu aletleri kullanamaya bilemeyeceĵi gibi ºĵretmenlere yakēn gºr¿ĸler yazmēĸlardēr. 

 

Araĸtērmadan elde edilen sonulara gºre aĸaĵēdaki ºnerilerin dikkate alēnmasē yararlē olacaktēr; 

Ô Teknolojik aralarēn kullanēlmasē ile ºĵretmenin etikliĵinin azalacaĵēnē d¿ĸ¿nen ºĵretmenlerin yanlēĸ 

ºn yargēlarē giderilebilir. 

Ô Okullardaki sēnēflarēn fiziksel d¿zeni ºĵretim teknolojilerinin kullanēmēna uygun olarak d¿zenlenebilir. 

Ô Gerekli ºĵretim ara gerelerine sahip olduĵu halde bunlarē verimli bir ĸekilde kullanamayan bazē 

okullarēn alt yapē eksikliklerinin giderilerek ºĵretim teknoloji aletlerinden daha verimli faydalanmalarē saĵlanabilir. 

Ô ¥ĵretim teknolojilerini bazē ºĵrencilerin sadece eĵlenme amalē kullanēlacaĵē algēsē deĵiĸtirilebilir 
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Bir Ķktidar Stratejisi Olarak Dijital Bºl¿nme Ve Dijital ¢aĵda Eĵitim 
 

Cihan KARA
1
 

 

¥zet 

 
Baĸ dºnd¿r¿c¿ bir hēzla ilerleyen teknoloji beraberinde dijital bºl¿nme denen bir ayrēmē da getirmektedir. 

Adēna dijital uurum da denen bu kavram teknolojiye eriĸenler ile eriĸemeyenler, eriĸseler dahi kullanabilenler 

ile kullanamayanlar arasēndaki ayrēma iĸaret etmektedir. Dijital uurumu, diĵer eĸitsizliklerden farklēlaĸtēran 

ºnemli bir ºzelliĵi, diĵerlerine gºre daha derin ve daha geniĸ bir alanē kapsamasē ve mevcut eĸitsizlikleri daha 

fazla derinleĸtirebilme kapasitesinin bulunmasēdēr. Bu eĸitsizliklere bir de ñKitle K¿lt¿r¿òn¿n getirdiĵi 

yeknesaklēk-tek tipleĸme eklenince artēk ºĵretmen; aydēnlatan, doĵru yolu gºsteren kiĸi olmaktan uzaklaĸēp, 

vazifesini harfiyen yapmasē beklenen bir kunduracē, tamirci gibi gºr¿lmeye baĸlanēyor. ¥ĵretmen yalnēzca 

m¿fredattaki konularē ºĵretmekle gºrevli teknisyen gibi algēlanmaktadēr. Ķzzetbegoviôin ifadesiyle artēk : ñ 

Ķdealizmin ve inkēl©pē romantizmin son izlerinin de kaybolduĵu akēlcē ve ruhsuz bir iktidar olan teknokrasi.ò 

Vardēr. 

Bu alēĸma dijital uurumun katlanarak arttēĵē dijital aĵda eĵitimin ve ºĵretimin alabileceĵi muhtemel rolleri 

literat¿r tarama ve kuramsal spek¿lasyon yoluyla tartēĸmaya amaktadēr. Bundan maksat dijital bºl¿nmenin 

felsefi ve sosyolojik zeminini aēklēĵa kavuĸturmak suretiyle teknolojik kaynaklara herkesin eriĸebilirliĵi iin 

bir farkēndalēk oluĸturmaktēr. Literat¿rdeki Eleĸtirel Teori yaklaĸēmēna gºre Eleĸtirel Araĸtērmacē sosyal ve 

sistemsel iliĸkileri kavramanēn yanēnda bazē durumlarda sosyal hayatēn temel dinamiklerini dºn¿ĸt¿rme gibi bir 

ama da taĸēr (Morrow, Brown, 1994; Fay, 1987; Creswell, 2007).  

Eleĸtirel pedagoji kuramcēlarēna gºre teknolojik bilgi d©hil bilgi; g¿ iliĸkilerinde derin kºkleri olan bir 

toplumsal yorumdur. Bilgi belirli bir zaman diliminde belirli toplumsal iliĸkiler yaĸayan bireyler arasēndaki 

uzlaĸmalarēn ¿r¿n¿d¿r. Foucault bu nedenle bilgiyi daima belirli ēkarlarla ve toplumsal iliĸkilerle baĵlantēlē 

ideolojik bir yapē olarak gºr¿r. Pier Bourdieu ise mevcut toplumsal eĸitsizliklerin eĵitim sisteminde yeniden 

¿retildiĵini ve meĸrulaĸtērēldēĵēnē; ierikten ok biim ¿zerinde durularak bilgi-iktidar iliĸkisinin gºzlerden 

kaērēldēĵēnē belirtmektedir. Dolayēsēyla sosyal eĸitsizlikler d¿nyasēnda keĸfedilen bilgisayarlarēn ve teknolojik 

¿r¿nlerin mevcut eliĸkilere yeni boyutlar ve yeni eliĸkiler ekleyerek dijital bºl¿nmeye neden olmasē, mekanik 

rasyonalitenin; metafizik ve ahlaki problemler de dahil her sorunun madde ve hareketin araĸtērēlmasēyla 

ºz¿leceĵini iddia eden Pozitivizmin ºtesine geilemediĵini gºsterir. 

 ñDijital Uurumò terimi ile de ifade edilen bu sorun, gelecekte ortaya ēkabilecek b¿y¿k bir sorunun sadece 

gºr¿nen y¿z¿n¿ oluĸturmaktadēr. Kēsaca betimlenmek gerekirse, bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin eĸitsiz 

daĵēlēmē ve kullanēmē, toplumun asimetrik daĵēlēm arzēna iĸaret etmektedir. Sosyal devletin geri d¿ĸmesi, 

neoliberal politikalarēn ºne ēkmasēnēn da bir sonucu olarak, bu gidiĸte kºkl¿ toplumsal ºnlemler 

alēnamamaktadēr. 

Modern sonrasē toplumlarda bilgi ile eĵitim arasēnda bir kērēlma olmuĸtur. Ve artēk bilgi eĵitimin tekelinden 

ēkmaktadēr ama bu defa da k¿resel tekellerin kontrol¿nde yeniden kurgulanmaktadēr. Mesela D¿nya Bankasē 

gibi k¿resel kuruluĸlar iĸbirliĵi yaptēĵē binlerce uzman, enstit¿, ¿niversite, proje ve araĸtērmayla alanēnda uzman 

kiĸilerin yaratacaĵē ñPrimadonna Etkisiònden de aldēĵē hēzla adeta gereĵin tekelini ellerinde tuttuklarēna 

inanmamēzē istemektedirler. Bºylece hakikaten bu yanēlgēyla aslēnda gereklikleri elde etmeye alēĸarak onu 

yeniden kendi iĸlerine gºre tanzim etmek amacēyla kitlelerin bilgi uurumunu derinleĸtirecek ĸekilde bilginin 

manip¿lasyonunu saĵlamaktadērlar. Bu o kadar ºyle ki Irakôta yaĸanan insanlēk dramēndan sonra buna sebep 

olanlar, ñºzg¿rl¿k getirmeò iddialarēndan sonra bir de Irakôta atēklarē sanal bilim k¿t¿phanesiyle Irakôtaki 

dijital bºl¿nmeye de are olduklarēnē savunmaktadērlar. 

Tarihsel olarak teknolojinin kullanēmēnē ve nihai biimini g¿l¿ ticari ve politik ēkarlarēn ĸekillendirdiĵi  

bilinmektedir. Teknik Darwinizm bize gºsteriyor  ki ºnce askeri iletiĸim iin kurulan ve 1994ôten sonra ticari 

sitelerin korkun artēĸē internetin de evvelki seleflerinin (tv.hesap makinesi vs.) kaderine uĵrayacaĵēnē 

gºstermektedir. 

¥ĵretmenler ve t¿m eĵitimciler olarak ya ruhsuz teknokrasinin bir parasē olarak bizim olmayan tercihleri 

kendimizinmiĸ sanarak kitle psikolojisi ve halkla iliĸkiler manip¿lasyonlarēnēn pasif kurbanlarē olacak veyahut 

baĵēmsēzlēĵē karakter edinmiĸ kiĸiler olarak ºzg¿rl¿klerin ºn¿ne dikilmiĸ yeni bir heyula olan dijital uuruma 

karĸē ēkarak ñBizò olmayē baĸaracaĵēz. Arslanôēn (2000) tabiriyle yeter ki ñBiz Olmakò fiilini hafife 

almayalēm. 

                 Anahtar Sºzc¿kler: Dijital bºl¿nme, eĸitsizlik, eĵitim, bilgi-iktidar iliĸkisi. 

 

 

 

                                                                 
1 Yrd. Do. Dr. Artvin ¢oruh ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi, Ķlkºĵretim Bºl¿m¿. 
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Digital Division and Education in Digital Age as Ruling Strategy  
 

Technology, which has developed rapidly brings about differential called as the digital division. This concept, called 

also as digital gap, refers to differences between those who can reach the technology and those who cannot reach  either 

those ,who can use it or those, who cannot use it. One of the most important characteristics of digital gap is that it has 

capacity to contain wider range of fields and deepen existing inequalities. When monotonous caused by mass culture adds 

to those inequalities, teachers appear to be seen an shoemaker, expected to act technically, by receding their key roles as 

showing the right way. Teachers are perceived as technician who instructs the topics in curriculums. Izzetbegovic stated 

that dull technocracy, in which last tracks of idealist and revolutionist idealism have disappeared, exists. 

The present study discusses potential roles of education in the digital age through literature review and theoretical 

speculation. Its purpose is to develop an awareness of accessibility to technologic resources through illustrating 

philosophic and sociologic base of the digital division. According to critical theory approach, in addition to insight on 

social and systemic relations critical researcher aims to convert social life of basic dynamics (Morrow, Brown, 1994; Fay, 

1987; Creswell, 2007).  

According to critical pedagogists, knowledge is social interpretation whose roots come from power relation in 

societies. Kowledge is a product which arises compromise among the persons who they lie together. Therefore, Focault 

viewed the knowledge as idealogical constcruct which is related to certain benefit and social relations. Pier Bourdieu 

stated that existing inequalities are renegerated and legalized iin education system; relationship between the knowledge-

ruling is dismissed by focusing on form rather than content. Hence the fact that comptuers and technological products 

causes the digital division by adding new discrepancy and new dimensions to the existing inequalities, indicates that it 

has not been gone beyond the positivism claiming every problems including mechnic rationality, metaphysic and moral 

problems can be only resolved through research an matter and motion. 

This problem, expressed through term of the digital gap, composes a visible aspect of a big problem, which may 

emerge in the future. To sum up, inequal distribution and usage signals asymetric distribution offer. Drstic measures 

cannot be taken owing to the fact that social state has been impaired, neo-liberal policies shines out.  

A gap has emerged between the knowledge and education in the post modern societies. The knowledge has got rid of 

monopoly of education anymore, but it has been re-fictionalized by global monopolies. For instance global organizations 

such as the World Bank asks us believe in that they keep monopoly of the reality through the Primadonna Effect 

composed by thousands of experts, institutions, universities, projects and researches which they cooperate with the World 

Bank. Thus the global organizations constitute falsification of the knowledge by reorganizing the knowledge for their 

aims to deepen knowledge gap among masses.  For example after human tragedy in Iraq, those who caused the tragedy, 

claimed that they resolved the digital division through virtual science library in Iraq.  

It is known that using the technology and its conclusive form is formed by powerful, commercial and political profits. 

The technical Darwinism indicates us that internet will experience similar fate of its predecessors (tv., calculator et.al) 

Key Words: Digital Division, Inequalities, Education, Knowledge-Ruling Relations 

 

 

1. Problem Durumu  

Baĸ dºnd¿r¿c¿ bir hēzla ilerleyen teknoloji beraberinde dijital bºl¿nme denen bir ayrēmē da getirmektedir. Adēna 

dijital uurum da denen bu kavram teknolojiye eriĸenler ile eriĸemeyenler, eriĸseler dahi kullanabilenler ile 

kullanamayanlar arasēndaki ayrēma iĸaret etmektedir.  

Dijital uurumu, diĵer eĸitsizliklerden farklēlaĸtēran ºnemli bir ºzelliĵi, diĵerlerine gºre daha derin ve daha geniĸ bir 

alanē kapsamasē ve mevcut eĸitsizlikleri daha fazla derinleĸtirebilme kapasitesinin bulunmasēdēr. 

Bu eĸitsizliklere bir de ñKitle K¿lt¿r¿òn¿n getirdiĵi yeknesaklēk-tek tipleĸme eklenince artēk ºĵretmen; aydēnlatan, 

doĵru yolu gºsteren kiĸi olmaktan uzaklaĸēp, vazifesini harfiyen yapmasē beklenen bir kunduracē, tamirci gibi gºr¿lmeye 

baĸlanēyor. ¥ĵretmen yalnēzca m¿fredattaki konularē ºĵretmekle gºrevli teknisyen gibi algēlanmaktadēr. Bu teknikalizm 

Ķzzetbegoviôin ifadesiyle ñ Ķdealizmin ve inkēl©pē romantizmin son izlerinin de kaybolduĵu akēlcē ve ruhsuz bir iktidar 

olan teknokrasiònin neticesidir.  

Dijital bºl¿nme ok boyutlu bir kavram olup, ¿ farklē yºn¿ vardēr. Bunlardan k¿resel bºl¿nme, sanayileĸmiĸ ve 

geliĸmekte olan toplumlar arasēndaki internete eriĸim sapmalarēnē; sosyal bºl¿nme, bir toplumdaki bilgi zengini ve bilgi 

yoksullarē arasēndaki farklēlēĵē; demokratik bºl¿nme ise, online toplum iinde kamu hayatēna katēlēm iin dijital 

kaynaklarē kullananlar ile kullanamayanlar arasēndaki farkē ifade etmektedir. (Noris, 2001)  
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2. Ama  

Bu alēĸma dijital uurumun katlanarak arttēĵē dijital aĵda eĵitimin ve ºĵretimin alabileceĵi muhtemel rolleri literat¿r 

tarama ve kuramsal spek¿lasyon yoluyla tartēĸmaya amaktadēr. Bundan maksat dijital bºl¿nmenin felsefi ve sosyolojik 

zeminini aēklēĵa kavuĸturmak suretiyle teknolojik kaynaklara herkesin eriĸebilirliĵi iin bir farkēndalēk oluĸturmaktēr. 

Literat¿rdeki Eleĸtirel Teori yaklaĸēmēna gºre Eleĸtirel Araĸtērmacē sosyal ve sistemsel iliĸkileri kavramanēn yanēnda bazē 

durumlarda sosyal hayatēn temel dinamiklerini dºn¿ĸt¿rme gibi bir ama da taĸēr (Morrow, Brown, 1994; Fay, 1987; 

Creswell, 2007).  

Wallersteinôin vurguladēĵē gibi sosyal bilimler hem mevcut toplumsal gerekliĵi yansētēr ama aynē anda bu gerekliĵi 

etkileyen hem g¿l¿n¿n hem de ezilenin aracē olan bir toplumsal gereklik yorumu inĸa eder. Sosyal bilimler bir 

toplumsal m¿cadele alanēdēr; ama biricik ve muhtemelen en ºnemli m¿cadele alanē da deĵildir. Bug¿nk¿ sosyal bilimler 

nasēl ºnceki toplumsal m¿cadelelerce belirlenmiĸse; yarēnki sosyal bilimleri de bug¿nk¿ m¿cadeleler tayin edecektir. 

(Wallerstein, 2013: 44)  

 

3. Tartēĸma 

Baĸ dºnd¿r¿c¿ bir hēzla ilerleyen teknoloji beraberinde kendisine sahip olabilenler ile olamayanlar, kendisini 

kullanabilenler ile kullanamayanlar gibi bir ayrēmē da getirmektedir. Toplumlarēn zenginlik veya fakirlikleri de bu ayrēmē 

artērēcē veya azaltēcē bir etki yapmaktadēr. Her zaman zengin ile fakir, okumuĸ ile okumamēĸ, bilen ile bilmeyen arasēnda 

bir fark olmuĸtur. Hatta bu farkēn bazen aēldēĵē ve uuruma dºn¿ĸt¿ĵ¿ de olmuĸtur. O uurumlardan birisi de 

g¿n¿m¿zde yaĸanmaktadēr. Adēna dijital bºl¿nme veya dijital uurum denen bu kavram teknolojiye eriĸenler ile 

eriĸemeyenler, eriĸseler dahi kullanabilenler ile kullanamayanlar arasēndaki ayrēma dikkat ekmektedir. (Akyazē, 2007:2) 

Birleĸmiĸ Milletler yºneticilerinin sºylediĵi gibi: ñsanayileĸmiĸ ¿lkelerle, geliĸmekte olan ¿lkeler arasēndaki bilgi ve 

teknoloji uurumu gittike geniĸlemekte ve bu durum yeni bir servet-sermaye t¿r¿n¿ ortaya ēkarmaktadēr: ñBilgi 

Sermayesiò Birleĸik Devletlerôde bir bilgisayarē iki kiĸi paylaĸērken Afrikaôda bir bilgisayarē 6000 kiĸi paylaĸmaktadēr. 

D¿nya n¿fusunun yalnēzca %6ôsē ñOnlineò olmaktadēr.(Sumari vd.2006: 3)   

Dijital bºl¿nme meselesine tarihsel bir boyutla yaklaĸan Light elektrik, telefon ve otomobil gibi birok teknolojik 

yeniliklerin Amerika baĸta olmak ¿zere hibir zaman toplumlara eĸit bir biimde girmediĵine, teknolojiye ulaĸmadaki 

ayrēlēklarēn belli bir zaman sonra azalarak yeni icatlarēn l¿ks olmaktan ēkēp kitlesel t¿ketime aēldēĵēna dikkat 

ekmektedir. Ancak Amerikan h¿k¿metinin Clinton dºneminde yaptērdēĵē araĸtērmalar dijital eĸitsizliĵin Ķspanyol 

Kºkenliler, Beyaz ve Siyah Amerikalēlar arasēnda daha da kºt¿ hale geldiĵini gºstermektedir. (Light, 2001: 712ï713) ¥te 

yandan yeni teknolojilerin karmaĸēk sosyal problemlere bir are olacaĵē ĸeklinde konformist d¿ĸ¿nceler evvelden beri 

ileri s¿r¿lm¿ĸt¿r, Mcluhan 1960ôlē yēllarda televizyonu, insanlēĵēn bug¿ne dek s¿ren ºzellikle yazē aracēlēĵēyla 

paralanmēĸ ve farklēlaĸmēĸ durumundan kurtaracak ara olarak gºrm¿ĸt¿r. Ona gºre bu b¿y¿leyici ara insanlēĵēn eski 

g¿zel sºzl¿ k¿lt¿r¿n¿ yeniden ihya edecektir.(Akt.Uysal, Yēldēz, 2007: 170) TVônin Amerikan Ordusuônun II. D¿nya 

Savaĸēônda hēzlē asker yetiĸtirmek ve sanayisinin gerektirdiĵi rutin becerilerin ºĵretimini saĵlayacak yeni ºĵretim 

tasarēmlarēnda uzaktan yetiĸtirme amacēna matuf olarak (ķimĸek, 2009) ve kamuoyu oluĸturma iin yeni bir g¿ olarak 

kullanēmēnēn dēĸēnda ºnemli bir iĸe yaramadēĵē gºr¿ld¿ ve nitekim TV bir eĵlence aracēna ve yeni bir medya end¿strisine 

yol atē. Aynē ĸekilde 1970ôli ve 1980ôli yēllarda eĵitimcilerin k¿¿k hesap makinelerinin matematik performansē farklē 

olan ºĵrenciler arasēndaki baĸarē uurumunu kapatacaĵēnē iddia etmiĸlerdi. Beklenen olmadē. Buna karĸēlēk yeni 

teknolojilerin geleceĵin eĸit toplumunu yaratacaĵē d¿ĸ¿ncesi hala en pop¿ler fantezilerden biridir. Dijital bºl¿nme ¿zerine  

yapēlan tartēĸmalarēn sosyal eĸitsizlikler kadar t¿ketici pazarlarēyla ilgili olarak Ticaret Dairesinin ve iĸletme bºl¿mlerinin 

konusu olmasē dikkat ekicidir. John Mc Kinnonôun alēĸmasē teknoloji ĸirketlerince Dijital bºl¿nme meselesinin 

bilgisayar donanēm ve yazēlēmlarēndaki vergi miktarēnē d¿ĸ¿rmek iin nasēl kullanēldēĵēnē gºstermektedir ( Light. 2001: 

714ï727 ). 

Dijital bºl¿nmeyi iki ayrē seviyeye ayērērsak. Bunun birincisi bilgisayara ve internete ulaĸma imk©nē ili ilgili 

problemlerdir. Ķkincisi ise yeni teknolojileri kullanēcē profilindeki farklēlēklarla iliĸkilidir. Bununla birlikte meseleye 

yalnēzca teknolojiye ulaĸma imk©nē aēsēndan bakmak pek sathi olacaktēr. Meselenin arkasēndaki sosyopolitik ve 

sosyoekonomik arka planē da dikkatlice analiz etmek gerekir.  ¥rneĵin daha 2000ôli yēllarēn baĸēnda Clintonôēn Federal 

Ķletiĸim Komisyon Baĸkanē Dijital bºl¿nmenin yeni milenyumda medeni haklarē tehdit eden ok tehlikeli bir geliĸme 

olduĵunu sºyledi. (Millheim, 2006: 3ï14) 

G¿n¿m¿zde, internet ve mobil teknolojilerin zaman ve uzamsal boyutlarēnda yarattēĵē deĵiĸikliklerden dolayē, 

g¿ndelik yaĸamēn rutinleri de farklēlaĸmaktadēr. Yeni dºnemin yarattēĵē hēzlē deĵiĸme ve kurumsal dºn¿ĸ¿mler, yerleĸik 

deĵerleri sarsmakta ve yaĸam biimleri ¿zerinde etkili olmaktadēr. (¥n¿r,2007: 197) 

Toffler ĸºyle diyor: ñ Artēk sokaktaki adam iin, gemiĸi anlamak yeterli deĵildir. Onun iin ĸimdiyi anlamak da 

yeterli deĵildir; ¿nk¿ ĸimdi, iinde bulunduĵumuz evre, kēsa bir s¿re sonra yitip gidebilir. Sokaktaki adam, deĵiĸimin 

yºn¿n¿ ve hēzēnē kestirmek zorundadēr. Ķnsan geleceĵe dºn¿k yinelenen, uzun s¿reli varsayēmlar oluĸturmayē  
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ºĵrenmelidir. Kuĸkusuz aynē zorluk, onun ºĵretmenleri iin de sºz konusudur. ¥yleyse ¿st¿n sanayiye ºzg¿ eĵitimi 

yaratmak iin, geleceĵin birbirini izleyen deĵiĸik gºr¿nt¿lerini ¿retmeliyiz. Ķĸlerle, mesleklerle, iĸ eĵitimiyle, aile 

biimleriyle, insan iliĸkileriyle ilgili varsayēmlarē ortaya koymalēyēz. Geleceĵin okullarēnda ocuk, ok deĵiĸik deneyler 

iinde bulunacaktēr. Birok ºĵretmenli ve tek ºĵrencili sēnēflar, birok ºĵretmen ve bir ºĵrenci topluluĵundan oluĸan 

sēnēflar olacaktēr. ¥ĵrenciler geici gºrev topluluklarē proje gruplarē olarak alēĸacaklardēr. ¥ĵrenciler s¿rekli grup 

deĵiĸtirecek, zaman zaman bir baĸēna alēĸacaklardēr. T¿m bunlardan ama, ocuĵu geleceĵin kalēcē olmayan 

organizasyonlarēna hazērlamaktēr. Yarēnēn cahili okumasēnē yazmasēnē bilmeyen deĵil, nasēl ºĵrenmesi gerektiĵini 

ºĵrenmeyen kiĸi olacaktēr.ò (Tezcan, 2002: 6 ) Dolayēsēyla baĸdºnd¿c¿ teknolojiyi kullanabilenlerle kullanamayanlar 

arasēndaki bºl¿nme gittike bir uurum haline dºn¿ĸecektir. Teknolojilerden yoksun ve s¿rekli b¿y¿yen enformasyona ve 

yeni k¿lt¿re eriĸme olanaĵēndan uzak olanlarēn, ñteknoloji okuryazarē olmayanlaraò gºre ºnemli bir sosyal ¿st¿nl¿k elde 

edebilecekleri aēktēr. Buna g¿n¿m¿zde yeni bir sēnēf olarak   ñTeknokrasiò denilmektedir. Geri Randal Collins, aĵdaĸ 

toplumlarda iĸlerin hususi olarak karmaĸēk gºsterildiĵini ve bºylece ancak bu iĸleri y¿ksek biliĸsel kabiliyete sahip 

olanlar yapabilir ĸeklindeki anlayēĸēn yerleĸtirildiĵini, bunun bir aldatmaca olduĵunu iddia ederek bu kavrama 

ñTeknokrasi Mitiò demektedir. (Akt. Tezcan, 2005: 32) Collinsôe benzer bir yorumu D¿nya Bankasē iin yapan Zabcēôya 

gºre: Bilgi ile iktidar arasēndaki aĵlarē ºren, uluslar arasē sistem iinde bilginin iktidar olma ve iktidarē s¿rgit devam 

ettirme stratejileriyle nasēl kullanēldēĵēnēn emsalsiz bir ºrneĵini sergileyen D¿nya Bankasē, adeta bir bilgi rejimi 

yaratarak, tarihten bu yana hibir ĸekilde onu oluĸturan ahlaki, siyasi ve sosyal deĵerlerden baĵēmsēz-soyutlanmēĸ ñsafò , 

ñpureò bir ortamda ¿retilmemiĸ olan bilgiyi; kapitalist s¿relere ºzg¿ ñarasal bir akēlcēlēkòla, y¿ksek d¿zeyde eĵitimli ve 

uzman kiĸilerce ¿retilebilen, sadece onlarēn tekelinde olan sºz¿mona objektif, teknik ve pek y¿ksek bir mitos halinde, bir 

bilgi yºnetimi siyasetinin hizmetkarē yaparak; Gramsciônin ñhegemonyaò kavramēnda geen tahakk¿m altēndaki ºznenin 

bizzatihi yaratēlmasē, kimliĵinin belirlenmesi gayesine matuf olarak, ama bir yandan da bilginin yaygēnlaĸtērēlmasē, yoksul 

¿lkelere ulaĸtērēlmasē, paylaĸēlmasē retoriĵinin arkasēna gizlenerek, yeni liberal form¿llerin tek geerli ve uygulanabilir 

bilgi biimi olduĵunu dayatmak suretiyle ñkendi ekonomik rejimlerini ve piyasa deĵerlerini dayatabilmenin entelekt¿el 

zeminini, medya end¿strisiyle girilen ēkar iliĸkilerinin de yardēmlarēyla hazērlamaktadērlar.(Zabcē, 2009: 53) Medya 

kuĸatmasēyla, pop¿ler k¿lt¿r ve futbol end¿strisinin bombardēmanēyla kitleler hibir ĸekilde deĵiĸtirilemeyeceĵine ve 

daha doĵrusu deĵiĸmesinin de gerekmediĵi tek geerli d¿zenin postmodern bir kader olarak yaĸanēp gideceĵine 

inandērēlmaktadēr. Girouxôun ifadesiyle ñkamusal meseleler b¿t¿n¿yle kiĸisel mutsuzluklar olarak yansētēlmaktadēr.ò 

(Giroux, 2005: 10) Lyotard iinde bulunduĵumuz toplumu end¿stri sonrasē toplum ve iinde bulunduĵumuz k¿lt¿r 

d¿nyasēnē modern sonrasē-postmodern diye adlandērmaktadēr (Lyotard, 2000:16). Modern sonrasē toplumlarda bilgi ile 

eĵitim arasēnda bir kērēlma olmuĸtur. Ve artēk bilgi eĵitimin tekelinden ēkmaktadēr ama bilgi kaynaklarē da bu defa yeni 

k¿resel tekellerin kontrol¿nde yeniden kurgulanmaktadēr. Mesela D¿nya Bankasē gibi k¿resel kuruluĸlar iĸbirliĵi yaptēĵē 

binlerce uzman, enstit¿, ¿niversite, proje ve araĸtērmayla alanēnda uzman kiĸilerin yaratacaĵē ñprimadonna etkisiònden de 

aldēĵē hēzla adeta gereĵin tekelini ellerinde tuttuklarēna inanmamēzē istemektedirler ki hakikaten bu yanēlgēyla aslēnda 

gereklikleri elde etmeye alēĸarak onu yeniden kendi iĸlerine gºre tanzim etmek amacēyla kitlelerin bilgi uurumunu 

derinleĸtirecek ĸekilde bilginin hususiyetle manip¿lasyonunu saĵlamaktadērlar. Bu o kadar ºyle ki Irakôta yaĸanan 

insanlēk dramēndan sonra buna sebep olanlar, ºzg¿rl¿k getirme iddialarēndan sonra bir de Irakôta atēklarē sanal bilim 

k¿t¿phanesiyle Irakôtaki dijital bºl¿nmeye de are olduklarēnē savunmaktadērlar.( 2006, 

http://science.thomsonreuters.com Iraqi Virtual Science Libraryé) 

Uzmanlēk ve becerilerin toplumsal olarak eĸitsiz daĵēlēmēnēn ortaya ēkardēĵē dijital uurumu, diĵer eĸitsizliklerden 

ayēran ºnemli bir ºzelliĵi, diĵer eĸitsizliklere gºre daha derin ve daha geniĸ bir alanē kapsamasē ve mevcut eĸitsizlikleri 

daha fazla derinleĸtirebilme yeteneĵinin bulunmasēdēr. ¢eĸitli toplumsal sēnēflar arasēnda ñDijital Uurumò terimi ile de 

ifade edilen bu sorun, gelecekte ortaya ēkabilecek b¿y¿k bir sorunun sadece gºr¿nen ºn y¿z¿n¿ oluĸturmaktadēr. Kēsaca 

betimlemek gerekirse, bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin eĸitsiz daĵēlēmē ve kullanēmē, bu alandaki yeni teknolojilerin 

daĵēlēmēndaki toplumsal sēnērlēlēklar, toplumun asimetrik daĵēlēm arzēna iĸaret etmektedir. Sosyal devletin geri d¿ĸmesi, 

neoliberal politikalarēn ºne ēkmasēnēn da bir sonucu olarak, bu gidiĸte kºkl¿ toplumsal ºnlemler alēnamamaktadēr. 

Eĵitimli insan, yani okuryazar kiĸi kavramē deĵiĸmiĸtir. O, artēk, okuma yazma ve aritmetik bilen kiĸi olmayēp, temel 

bilgisayar becerilerini bilen kiĸidir. Bu yeni t¿r okuryazarlēk, yeni kitle iletiĸim aralarēyla gerekleĸecektir. TV ve video, 

okulda edinilen bilgi gibi enformasyon saĵlayan kaynaklardēr.Hatta bunlarēn okuldan daha fazla bilgi saĵlayan kaynaklar 

olduklarē da ileri s¿r¿lmektedir. Kuĸkusuz bu aralar, amalē ºĵrenme, d¿zenlenme ve sistem aēsēndan okul yoluyla 

kiĸinin yararlanacaĵē duruma getirilmelidirler. Eĵitilmiĸ insan kavramēndaki deĵiĸikliĵe, tarēm dºneminin insanē bile bazē 

antropologlarca ºrnek gºsterilebiliyor. Antropolog Edmund Leach, okumanēn, yazmadan daha kolay ve daha yararlē 

olduĵunu ve herkesin yazma ºĵrenmesinin ĸart olmadēĵēnē iddia etmiĸtir. Mc. Luhan, 1.Dalga toplumlarēndakine 

benzeyen sºzl¿ k¿lt¿re dºn¿lmesinden sºz ediyor. Tarēm aralarēnēn iine yerleĸtirilebilecek d¿ĵme b¿y¿kl¿ĵ¿ndeki 

teypler, kasetler, okuma yazma bilmeyen kºyl¿lere sºzle neler yapēlabileceĵini ºĵretebilir. (Tezcan, 2002: 9) Tabi 

Mcluhanôēn 1960ôlē yēllarda sºylediĵi kadar olmadē her ĸey, ok daha yeni meseleler de g¿ndeme geldi. Teknolojinin  
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kendisinin mekanik bir rasyonaliteyi taĸēmasēna raĵmen onun insan hayatēnda belli bir rasyonalite ortaya koyacaĵē 

yºn¿ndeki tahminler de yaĸanlardan anlaĸēldē ki tutmadē.  

Dijital bºl¿nme de kendi iinde rasyonel olmayan siyasal, sosyal, ekonomik ve hatta k¿lt¿rel olarak rasyonel olmayan 

tayin edici faktºr ve bileĸenleri barēndērmaktadēr. ñNewyorkôtaki 2001 terºr saldērēlarēnda Ķkiz Kuleleri yapan rasyonalite 

ile ikiz kuleleri yēkan rasyonalite aynē rasyonalitedir. Onlarda aynē ĸeyleri kullandēlaréò (Davutoĵlu, 2009: 43) Bu da 

b¿t¿n rasyonel mekanizmalarēn, ahlaki denetimi olmayan mekanizmalarēn kendi kendilerini  kontrol edemeyeceĵini 

gºsterdi. Lightôēn belirttiĵi gibi ñTeknoloji zaten evrensel etkileriyle birlikte yansēz, tarafsēz deĵildir. Onun vasati 

sonularē ºnemli ºl¿de tarihsel, sosyal, k¿lt¿rel ieriĵin tesiri altēndaki kullanēm biimiyle ĸekillenmiĸtir.ò (Light, 2001: 

711) Bunu demek aslēnda eleĸtirel pedagoji kuramcēlarēnēn bilgiye bakēĸēnē kabul etmektir. Onlara gºre bilgi g¿ 

iliĸkilerinde derin kºkleri olan bir toplumsal yorumdur, yapēdēr. Bilgi belirli bir zaman diliminde ve belirli toplumsal 

iliĸkiler yaĸayan bireyler arasēndaki anlaĸma ya da uzlaĸmalarēn ¿r¿n¿d¿r. Foucault da bilgiyi daima belirli ēkarlarla ve 

toplumsal iliĸkilerle baĵlantēlē ideolojik bir yapē olarak gºr¿r. Onun bilgi-iktidar iliĸkilerine bakēĸēna gºre iktidar her 

zaman oradadēr ve kaēnēlmaz olarak baskē ve diren iliĸkilerinin en mikro biimlerinde bile ierilir. (Tezcan, 2005: 106-

108) Binaenaleyh Pier Bourdieu da var olan toplumsal eĸitsizliklerin eĵitim sisteminde yeniden ¿retildiĵini ve 

meĸrulaĸtērēldēĵēnē; bu nedenle okullarda hep ºnceki becerilerin ve ºnceki bilgilerin ºnemli gºr¿ld¿ĵ¿n¿, mesajēn koduna 

sahip olan egemen gruplarēn ñk¿lt¿rel sermayesiònin kutsandēĵēnē, ierikten ok biim ¿zerinde durularak bilgi-iktidar 

iliĸkisinin gºzlerden kaērēldēĵēnē belirtmektedir.(Tezcan,2005: 45) Dolayēsēyla sosyal eĸitsizlikler d¿nyasēnda icat edilen 

bilgisayarēn kendisini var eden eliĸkilere yeni boyutlar ve yeni eliĸkiler ekleyerek dijital bºl¿nmeye neden olmasē, 

mekanik rasyonalitenin; metafizik ve ahlaki problemler de dahil her sorunun madde ve hareketin araĸtērēlmasēyla 

ºz¿leceĵini iddia eden Pozitivizmin bir kolu olan Siyantizmin - Bilimsiciliĵin ºtesine geemediĵini gºstermektedir.  

Tarihsel olarak teknolojinin kullanēmēnē ve nihai biimini g¿l¿ ticari ve politik ēkarlarēn ĸekillendirdiĵi  

bilinmektedir. Bu k©ra yºnelik tutum sēnēf dēĸēnda ºzellikle kiĸisel geliĸim iin kablolu tv ve diĵer medya aralarēnēn birer 

eĵitim aracē olarak potansiyellerini niin gerekleĸtiremediklerini izah etmektedir. Teknik Darwinizm bize gºstermektedir 

ki ºnce askeri iletiĸim iin kurulan ve 1994ôten sonra ticari sitelerin korkun artēĸē internetin de evvelki seleflerinin 

(TV.Hesap makinesi vs) kaderine uĵrayacaĵēnē gºstermektedir. 

K¿reselleĸme, yenid¿nya d¿zeni, postmodernizm, yerelleĸme ve neo liberalizm birbiriyle sēkē iliĸkiler ierisinde, hep 

birlikte bilgiyi karlē bir ticari mal haline getirerek,bilgi tekelinin ºn¿ndeki en b¿y¿k engellerden biri olan sosyal devlet 

anlayēĸēnē tasfiye temektedir. K¿reselleĸme aĵēnda her ĸey Pazar anlayēĸē ierisinde eritilmeye alēĸēlmaktadēr. Bir kitab 

ismiyle ifade edersek ñKatē Olan Her ķey Buharlaĸēyor.ò Bu gereĵi J¿rgen Habermas ĸºyle ifade etmektedir: ñArtēk 

devletler ve milletler arasē iliĸkilerin esas yapēsēnē, k¿resel iliĸkiler oluĸturmaktadēr. Gemiĸte milli iktisatlar, devlet 

sēnērlarē iinde yer alērken, ĸimdi artēk devletler, pazarlarēn iinbe yerleĸtirilmiĸ durumdadēr.ò (Habermas, 2002: 26) Bu 

noktadan hareketle eĵitimde liberalleĸme politikalarē t¿m d¿nyada 1980ôli yēllardan itibaren IMF ve D¿nya Bankasēônēn 

denetiminde uygulanan yapēsal uyum programlarēyla g¿ndeme geldi. 1995ôten itibaren de s¿rece DT¥ (D¿nya Ticaret 

¥rg¿t¿) ve GATSôēn (Hizmet Ticareti genel Anlaĸmasē) dahil olmasēyla, t¿m hizmet sektºrleriyle birlikte eĵitim alanē da 

uluslar arasē piyasaya aēlmēĸtēr. K¿resel aktºrler tarafēndan ulusal h¿k¿metlere dayatēlan eĵitimin yeniden 

yapēlandērēlmasēna yºnelik politikalar sonucu bug¿n eĵitim sistemi t¿m d¿nyada ticarileĸmiĸtir.D¿nya Bankasē 

ñYerelleĸme ve Okul Temelli Ķĸletmecilikò adē altēnda eĵitimin amacēnē ve ieriĵini piyasanēn talepleri doĵrultusunda tabi 

din derslerini de iĸin iine katarak deĵiĸtirilmesini saĵlamaktadēr. Bºylece bir yandan postmodern dºnemin karanlēk y¿z¿  

olan neodinciler kamusal eĵitimin ºz¿lmesi fērsatēnē kaērmadan ivedilikle dinsel cemaat okullarēnē yaygēnlaĸtērērken 

aynē anda bu erevede oluĸan k¿resel eĵitim piyasasēnda yaklaĸēk 5 milyon kiĸi uluslar arasē ºĵrenci olarak k¿resel 

ĸirketlerin ñm¿ĸterisiò olmuĸlardēr. Ķki trilyon dolarlēk bir sektºr olan eĵitim GATS aracēlēĵēyla uluslararasē sermayenin 

en parlak piyasalarēndan biri olmuĸtur. Nietzsche, G¿ Ķstenci adlē kitabēnda, eĵitimin bir g¿ kullanēmē olduĵunu arpēcē 

ĸekilde aēklarken, uyulacak kurallarēn belli bir kesimin anlaĸmasē ile verilmiĸ kararlar sonucunda belirlenmesinin insan 

doĵasēna aykērē olduĵunu dile getirir (Nietzsche, 2002:422). Adeta kendini meĸru kēlmak kaygēsēnē g¿den toplumsal 

ºrg¿tlerle kendi benliĵini ºzg¿rleĸtirmek isteyen ºzne arasēnda bir g¿ m¿cadelesi vardēr. Tabi bu, m¿cadele yapma 

gereĵi hissedenler, baĸka bir ifadeyle ñºzneò olabilenler iin geerlidir. Eric Frommôun ifadesiyle ñrobotlarēn genel 

mezhebine tam bir uyum iinde olan insanoĵluò kendisini eĵitimsel meta-m¿ĸteri olarak gºrenleri daha iyi bir maddi 

yaĸam kalitesi uĵruna haklē ēkarmakta ve Adornoônēn yorumuyla hayal g¿c¿n¿n azaltēlarak, g¿ndelik yaĸamēn t¿ketim 

g¿d¿s¿yle hareket eden bireyler eĵitime artēk birer meslek edinme aracē, teknik bir formasyon, sistem ierisinde biilen 

iĸlevi yerine getirmek iin gereken bir ºnkoĸul olarak gºrmektedir. (Sarē, vd. 2007: 47) Eĵitim ve bilgi edinimi konusu da 

diĵer b¿t¿n yaĸamsal mevzular gibi hep bir baĸka ĸey uĵruna, o da baĸka ĸey uĵruna istenilip gitmektedir. H©lbuki Aristo 

talebeleriyle diyaloglarēnda ĸunu sºylemektedir: ñBir ĸeyi hep baĸka bir ĸey iin onu da bir baĸkasē uĵruna istemeyi 

sonsuza dek s¿rd¿remeyiz, hayatta bizzatihi kendisi iin istediĵimiz ĸeyler olmalēdērò 
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Neticede Uyum Politikalarē dijital bºl¿nmenin de temelindeki uluslar arasē, bºlgesel ve ulusal ºleklerdeki yapēsal 

eĸitsizlikleri derinleĸtirmiĸ; geliĸmiĸ ve geliĸmemiĸ ¿lkeler arasēndaki; kadēnlarla erkekler, yoksullarla zenginler 

arasēndaki eĵitime, bilgiye, mesleĵe ve gelire ulaĸma bakēmēndan eĸitsizlikleri arttērmēĸtēr. .(Sayēlan, 2007: 64-68) 

 

3.1. T¿rkiyeôde dijital bºl¿nme ve eĵitim 

2008 yēlē Nisan ayē ierisinde TUĶK tarafēndan gerekleĸtirilen Hanehalkē Biliĸim Teknolojileri Kullanēm Araĸtērmasē 

sonularēna gºre hanelerin % 24,5'i Ķnternete eriĸim imk©nēna sahiptir. ADSL % 82,1 ile T¿rkiye'de kullanēlan en yaygēn 

Ķnternet baĵlantē t¿r¿d¿r. 16-74 yaĸ grubundaki hanehalkē bireylerinin bilgisayar ve Ķnternet kullanēm oranlarē sērasēyla % 

38,1 ve % 35,8'dir.  

Bilgisayar ve Ķnternet kullanēm oranēnēn en y¿ksek olduĵu yaĸ grubu 16-24't¿r. Bu yaĸ grubunu 25-34 yaĸ grubu 

izlemektedir. Bilgisayar ve Ķnternet kullanēm oranē t¿m yaĸ gruplarēnda erkeklerde daha y¿ksektir. Eĵitim durumuna gºre 

en fazla bilgisayar ve Ķnternet kullanēm oranlarē sērasēyla % 87,9 ve % 87,2 ile y¿ksekokul, fak¿lte ve ¿st¿ 

mezunlarēndadēr. Bunu % 67,2 bilgisayar ve % 64 Ķnternet kullanēmē ile lise ve dengi okul mezunu bireyler takip 

etmektedir. 

UNCTAD, biliĸim yaygēnlēĵē bakēmēndan T¿rkiyeôyi 171 ¿lke arasēnda 72. sērada gºsteriyor.  

D¿nya Ekonomik Forumuônun aĵa hazērlēk sēralamasēnda ¿lkemiz 127 ¿lke arasēnda 55. sērada. Biliĸim harcamalarē 

GSYHônēn yalnēzca %3.6ôsēnē oluĸturuyor. Bu oran AB aday ¿lkelerinde ortalama %59.  

T¿rkiye t¿m Ar-Ge gºstergelerinde de ABôye gºre ok geride. 

2007 D¿nya Ķnsani Kalkēnma Endeksi'nde 84. sēraya geriledik. ¥n¿m¿zde Ermenistan, arkamēzda Surinam yer alēyor. 

Raporun OECD ¿lkeleri bºl¿m¿nde bu skorla sonuncuyuz ve tek "orta halli kalkēnma" performansēna sahip ¿lkeyiz. 

Meksika da bizi sollayēp y¿ksek kalkēnma performansē grubuna gemiĸ. Ancak 2009 insani geliĸme raporuna 

baktēĵēmēzda T¿rkiyeônin 79.sēraya ēktēĵē ve ¢ok Y¿ksek Ķnsani Geliĸme Grubundan sonraki Y¿ksek Ķnsani Geliĸme 

Grubuna katēlmēĸ durumdadēr.(UNDP, 2009) 

OECD'nin 2007 Ekonomik Politika Reformlarē raporuna gºre, iĸg¿c¿ maliyetini d¿ĸ¿rme ve istihdamēn korunmasē ile 

ilgili hukuki mevzuat konularēnda tek bir adēm atmamēĸēz. Ķlk ve orta ºĵrenim reformu konusunda duraklama iindeyiz. 

Uluslararasē Yºnetimi Geliĸtirme Enstit¿s¿'n¿n D¿nya Rekabetilik Raporu'na gºre T¿rkiye rekabet endeksinde 

43. sēradan 48. sēraya gerilemiĸ. 

T¿rkiyeôde gerek dijital bºl¿nme, gerekse bilgi uurumu konusunda, n¿fus yoĵunluĵu ve GSYHônēn paylaĸēmē 

temelli ciddi sorunlar var. K¿resel ºlekte ñorta halliò bir durumdayēz, ama AB ºleĵinde alt sēralarda bulunuyoruz. 

Ulusal ºlekte ise gerek sosyal katmanlar, gerek yaĸ ve cinsiyet gruplarē, gerekse bºlgeler arasēnda ciddi bir eĸitsizlik 

bulunuyor. Sorunu ºzmek iin ºnemli adēmlar atēlsa da, bu adēmlarēn koordineli ve toplumun en geniĸ kesimlerinin 

katēlēmēyla atēlmamasē ºz¿m¿ geciktiriyor.  

Birleĸmiĸ Milletler 2008 E-Devlet Araĸtērmasēônēn alt baĸlēĵē paradigma deĵiĸiminin de adēnē koyuyor: "E-

devletten baĵlē yºnetiĸime"é Aĵ yºnetiĸimine geiĸ, ikinci kuĸak e-devlet paradigmasē olarak konumlanēyor. Bu 

paradigmanēn ayērt edici ºzelliĵi, insanlar, s¿reler ve teknoloji kanallarēnē entegre eden bir "bilgi yºnetimi"nin kamu 

sektºr¿ne hakim kēlēnmasē. Yani bilgiyi elde etmek, depolamak ve paylaĸēma amak iin doĵru s¿relerin belirlenmesi ve 

organizasyonu oluĸturan insanlar ve s¿relere uygun donanēm ve yazēlēmēn belirlenerek teknolojinin inĸa edilmesié 

Burada ºncelik "insan" faktºr¿nde. Dijital bºl¿nmenin ve bilgi uurumunun ºnlenmesi hayati ºnem taĸēyor. Bu ise 

y¿ksek kalitede ºĵretmen yetiĸtirmeyi belki de en ºnemli  sorun olarak ºn¿m¿ze getirmektedir. Bu nedenle Avrupa 

Komisyonu ñBilgi Avrupasēò nēn kurulmasē   yolunda sosyal ve ekonomik bir entegrasyon iin 300 ¥ĵretmen Enstit¿s¿, 

binlerce profesyonel araĸtērmacēyla birlikte 1996ôda TNTEE (The foundation of the Thematic Network on Teacher 

Education in Europe) adlē kuruluĸu kurmuĸtur. TNTEE ºnemli bir raporunu ñY¿ksek Kalitede Eĵitim Ķin Y¿ksek 

Kalitede ¥ĵretmen Eĵitimiò olarak isimlendirmiĸtir. (http://tntee.umu.se/)    

T¿rk eĵitim tarihi bize, ºĵretmen yetiĸtirilmesinde niteliĵe ºnem veren, ciddi giriĸimlere nadiren gidildiĵini 

gºsteriyor. 1970ôlerden sonra bu alanda, niteliĵi daha da d¿ĸ¿ren uygulamalara geildiĵini gºrd¿k. 1980ôlerden az ºnce 

de binlerce Eĵitim Enstit¿s¿ ºĵrencisine okullarēnē bitirmeden siyasal nedenlerle diploma verilip ºĵretmen yapēldēklarē 

ĸeklindeki bir skandal 1982ôde ortaya ēkarēlmēĸtēr. B¿t¿n bunlar ºĵretmenlik mesleĵinin geliĸip g¿lenmesini 

ºnlemektedir. Nitekim, MEBônēn Haziran 1982ôde yayēnlanan bir araĸtērmasēnda ĸºyle deniyor: ñ Toplumda ºĵretmenlik 

mesleĵine verilen deĵer giderek azalmakta, ºĵretmenler arasēnda mesleĵe, alēĸma ve yaĸam koĸullarēna iliĸkin 

yakēnmalar, huzursuzluklar yaygēnlaĸmakta, ºĵretmenlik genler iin ekiciliĵini yitirmekte ve en son tercih edilen bir 

meslek haline gelmektedir. Milli Eĵitim Bakanlēĵē, 24 Kasēmôē ¥ĵretmenler G¿n¿ ilan ederek ve bunu ilk kez 1981ôde 

kutlayarak, dikkatleri ºĵretmenlik mesleĵinin ºnemine ekmeyi amalamēĸtēr. Bilindiĵi gibi 24 Kasēm Atat¿rkô¿n 

1928ôde Baĸºĵretmen ¿nvenēnē aldēĵē g¿nd¿r. ( Aky¿z, 2001: 383) 

Eĵitim tarihimizde, ne yazēk ki her zaman ºĵretmenlik iin gerekli eĵitimi almamēĸ kiĸilerin mesleĵe atandēĵē 

gºr¿l¿r. Bu uygulamanēn baĸlangēcē 1860ôa kadar ēkar. Fakat, 1990ôlardan sonra bu t¿r atamalar pek ok artmēĸtēr. Bu  
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bize, o tarihten beri yetkililerin ºĵretmen yetiĸtirmeye iliĸkin yeterli bir planlama yapmadēklarēnē gºsteriyor. Ķĸsiz her 

fak¿lte mezununun ºĵretmen atanmasē ºĵretimin niteliĵini d¿ĸ¿rmekte, ºĵretmenliĵin meslekleĸmesini ve saygēnlēĵēnē 

olumsuz etkilemektedir. Aynē ĸekilde son yēllarda ticari bir iĸletme gºr¿n¿m¿ almaya baĸlayan Milli Eĵitim Bakanlēĵē 

ders ¿cretli vekil ºĵretmenlerle g¿n¿ kurtarmaya, ºzl¿k gider kalemlerini azaltmak uĵruna eĵitimin temel dinamiklerini 

ihmal etmektedir.  

Y¿zbinlerce ºzel eĵitime ve korunmaya muhta ocuklarēn korunup yetiĸtirilmesi de ºteden beri ºnemli bir 

eĵitim sorunumuzdur. Son dºnemlerde Rehabilitasyon merkezleriyle Avrupa Uyum programlarē gereĵi ºz¿rl¿ eĵitimine 

ºnem veriliyormuĸ gibi gºr¿nse de bu merkezlerin alanēnda uzman olmayan kiĸilerle alēĸtēklarē yetmezmiĸ gibi, 

ocuklarēnda ºĵrenme g¿l¿ĵ¿ olan ailelere doktor raporu temin ederek ocuklarēnē merkezlerine kaydetmek ve devletten 

para almak iin, karĸēlēĵēnda kendilerine buzdolabē, televizyon gibi eĸya alacaklarē vaadinde bulunduklarē hatta ºz¿rl¿ 

ailelelere ocuklarēnē kendi merkezlerine kaydetmek iin aylēk eyrek altēn daĵēttēklarē son zamanlarda yapēlan resmi 

soruĸturmalarla ortaya ēkmēĸtēr. (www.lpghaber.com)  Bizzat zamanēn Milli Eĵitim Bakanē H¿seyin ¢elik de bunu ifĸa 

etmiĸtir: ñbu iĸin korkun sahtekarlarē t¿remiĸtir. Bu tabiri kullanmak istemiyorum fakat 70'lik dedeyi 80'lik nineyi ºz¿rl¿ 

eĵitimi alēyor diye kaydedip devletten para alan bir s¿r¿ insan tespit edilmiĸtir. M¿fettiĸler ¿lke apēnda taramalar 

yaptēéò (www.ozida.gov.tr/) Yukarēda ifade edilen durum tam da sosyoloji litarat¿r¿ndeki ñKendisi yeni problem ¿reten 

ºz¿mlerò tanēmēna veya ñdeĵer harcamalarē deĵer korumalar kēlēĵēna sokularak istenmeyen durumlarēn istenilir hale 

getirilmesiò(G¿nd¿z,2005: 70) tesbitine uygun d¿ĸmektedir. (Light, 2001: 716) Buna T¿rkiyeônin yolsuzluk problemi de 

eklenince mesele daha da iinden ēkēlmaz bir hal almaktadēr. Bizzat Baĸbakanlēk Kamu Gºrevlileri Etik Kurulu Baĸkanē 

Prof. Dr. Bilal Eryēlmazôēn da vurguladēĵē gibi: ñBug¿n uluslararasē yolsuzlukla ilgili endekslerde T¿rkiye`nin notu 

maalesef ok iyi deĵil. D¿nyada 15 b¿y¿k ekonomi iindeyiz fakat Uluslararasē Saydamlēk ¥rg¿t¿n¿n her sene yaptēĵē 

yolsuzluk algēlama endeksinde ise T¿rkiye 61. sērada. Bir tarafta ekonomik olarak ok hēzlē geliĸiyoruz ama diĵer tarafta 

etik anlamda aynē paralelde geliĸmiyoruz.ò(http://www.haberortak.com.) Gerekten de 2009ôda yolsuzlukta K¿ba, 

Namibya ve Uruguayôdan bile daha kºt¿ durumdayēz.( http://www.transparency.org)   Bu durum dijital bºl¿nme de dahil 

t¿m eĸitsizliklerin siyasal,sosyal ve ekonomik iliĸkilerin tayin ettiĵi bir arkaplanēn parasē olduĵunu gºstermektedir.    

 Dijtal Bºl¿nmenin beslendiĵi en ºnemli kaynaklardan biri de okumazlēk problemidir. Okumazlēk sorunu 

bulunan bir toplumda, insanlarēn eĸitli yeni ºĵretim tasarēmlarēnēn geliĸtirilmiĸ de olsa da web ortamēndan yeterince 

faydalanmayacaĵē aēktēr.  ¦lkemizde, okuma yazma bilenlerin oranē s¿rekli y¿kselmekle beraber hen¿z toplumun % 15 

kadarē okuma yazma bilmemektedir. Okuma yazma bilenler de, bilgi ve gºrg¿lerini artērmak, kendilerini geliĸtirmek iin 

yeterince okumamaktadēr. ¥ĵretmenlerin % 60ôēnēn okuma alēĸkanlēĵē yoktur. Okunanlar daha ok havai yazē ve 

resimlerle dolu ñ magazinò t¿r¿ basēndēr. Toplumumuzda deĵerli, ciddi, yararlē kitap ve yayēnlarēn yeterince okunmamasē 

halk eĵitimi, demokrasinin yerleĸmesi ve genel olarak ulusal geliĸmemiz aēsēndan ok ºnemli bir sorundur. 

Toplumumuzdaki yaygēn ñ okumazlēk sorunuò nereden kaynaklanēyor? Bunun ekomomik, k¿lt¿rel vs. gibi bir ok 

nedenleri arasēndan  Aky¿zôe gºre en ºnemli ikisi ĸunlardēr: 

a) Okullarēmēzda, ocuklarēn kitap okuma alēĸkanlēĵē edinmesi yolunda yeterli bir eĵitim verilmiyor. 

b) Toplumumuzda layēk olmadan, bazē s¿bjektif nedenlerle y¿kselmelere vs. sēka rastlanēyor. Bu durum, yaĸam 

boyu okuyarak insanēn kendini geliĸtirmesini bir ok kiĸi iin anlamsēz kēlēyor. (Aky¿z,2001: 384-385) 

Eĵitim, kazanēlmasēnē istediĵi deĵerleri dikte etmekten ok, bireye esas alarak, onda insan olmaya yakēĸēr deĵerleri 

iselleĸtirmeyi saĵlamalēdēr. ¢¿nk¿ ñBir kiĸi, belirli koĸullarda, ieriĵini kendisi karar vermeden bir davranēĸta 

bulunuyorsa, yaptēĵē ona biri tarafēndan dikte edilmiĸtir demektir.ò (Kuuradi, 1999:163).  

Eĵitim, bireyin yaĸamēndaki sosyalleĸme s¿recinin her aĸamasēnda yer almaktadēr. Modern toplumlarda eĵitim 

uzmanlaĸmēĸ ve organize olmuĸ kurumlar aracēlēĵēyla gerekleĸtirilir. Bu kurumlar ise g¿ odaĵē olan iktidar tarafēndan 

belirlenir ve organize edilir. Dolayēsēyla eĵitim kurumlarē, iktidar ile birey arasēnda en ºnemli baĵē oluĸturur. Bireyin 

yaĸamēndaki sosyalleĸme s¿recinin her aĸamasēnda eĵitim kurumlarēnēn yer almasē, iktidarēn bireyin yaĸamēnēn her 

aĸamasēna n¿fuz etmesini saĵlamaktadēr. ¥rneĵin ilkokul ºncesi eĵitimin 3-4 yaĸa inmesi ve yaĸam boyu eĵitim felsefesi 

ile bireyin ok ilerideki yaĸlarda dahi eĵitim kurumlarē ile i ie olmasē neredeyse doĵumdan ºl¿me kadar iktidarēn etkisi 

altēnda kalmasēna yol aar. (Sarē, vd. 2007: 47) 

Sistemin iĸlevsel aygētē olan eĵitimde asēl ama insanlarēn sistem iin uyumlu bireyler haline gelmesidir. 

Varoluĸu kaygēlardan yoksun ve insanē ºzg¿r bireyler yapan felsefi yaklaĸēmdan uzak olan bu eĵitim anlayēĸēnda 

bireyler sorgulayan ve yaratēcē d¿ĸ¿nce ¿reten deĵil, sistem iin gerekli olan d¿ĸ¿nceyi benimsemiĸ, tekrardan dile 

getiren (representative) aktºrlerdir. 

Adornoôya gºre eĵitim eĸittir sisteme entegrasyondur. Bu denklem o kadar aēktēr ki: ñEĵitim, kiĸiyi ¿yesi 

bulunduĵu topluma ve toplumun genel k¿lt¿r¿ne, tavrēna, nosyonuna entegre etmek demektir.ò (Adorno, 1991:54). 

Oysaki eĵitim óidealô durumlarēn bilgisinin aktarēlmasē olmalēdēr. Adornoôya gºre toplum iinde bireyin ideal durumu 

d¿ĸ¿nsel, sanatsal bir ideal olmaktan uzaklaĸmēĸtēr. Artēk ideal, metalarēn d¿nyasēnda kºleleĸmiĸtir. Eĵitim sistemince 

bastērēlan idealler dºn¿p dolaĸēp kendini t¿ketim s¿recinde gºsterir. Gerekleĸemeyen bu idealler sistemce geliĸtirilmiĸ  
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yapay ihtiyalarca yºnlendirilen t¿ketim metalarēnda son bulur. T¿ketim k¿lt¿r¿n¿n objesi olan kitlelerin iinde kaybolan 

birey kendini satēn aldēĵē mallarda ve o mallara sahip kendisi gibi insanlarla m¿nasebette arar. Mesela Wolkswagen 

marka araba sevenlerin, Harley Davidson motorsiklet sevenlerin kl¿p kurmasē gibi.   

 

4. Sonu 
Modern sonrasē toplumlarda bilgi ile eĵitim arasēnda bir kērēlma olmuĸ ve artēk bilgi eĵitimin tekelinden ēkmaktadēr 

ama bu defa da k¿resel tekellerin kontrol¿nde yeniden kurgulanmaktadēr. Mesela D¿nya Bankasē gibi k¿resel kuruluĸlar 

iĸbirliĵi yaptēĵē binlerce uzman, enstit¿, ¿niversite, proje ve araĸtērmayla alanēnda uzman kiĸilerin yaratacaĵē 

ñPrimadonna Etkisiònden de aldēĵē hēzla adeta gereĵin tekelini ellerinde tuttuklarēna inanmamēzē istemektedirler. 

Bºylece Duvergerôin ifadesiyle ñyapay bir normallikò anlayēĸēyla modern sosyal bilimlerde ñmuhaliflerò hasta ruhlu 

kimseler veya bir para saĵlēksēz kimseler sayēlmaya baĸlamēĸtēr. (Duverger, 2006: 94) 

Belki de hakikaten bu yanēlgēyla aslēnda gereklikleri elde etmeye alēĸarak onu yeniden kendi iĸlerine gºre tanzim 

etmek amacēyla kitlelerin bilgi uurumunu derinleĸtirecek ĸekilde bilginin manip¿lasyonunu saĵlamaktadērlar. Bu o kadar 

ºyle ki Irakôta yaĸanan insanlēk dramēndan sonra Irakôēn etnik ve mezhebi olarak bºl¿nmesine sebep olanlar, ñºzg¿rl¿k 

getirmeò iddialarēndan sonra bir de Irakôta atēklarē sanal bilim k¿t¿phanesiyle Irakôtaki dijital bºl¿nmeye are 

olduklarēnē savunmaktadērlar.   

¢¿nk¿ kamuoyunu etkileyen ĸey olgular-gerekte olan ĸeyler- deĵil, fakat olgularēn yansētēlan gºr¿n¿mleridir. 

Strateji bir d¿ĸmanē zayēflatma taktiĵidir. Carl Schmidtôin ifadesiyle siyaset ise d¿ĸman yaratma sanatēdēr. Ķktidar 

muktedirin kendiliĵinden sahip olduĵu ĸey veya durum deĵildir. Bºl¿nme veya bºlme bunun payandasēdēr.  Muktedir 

aēsēndan sorun var ve fark edilmiyorsa sorun yok demektir. Fark ediliyorsa ºz¿m iradesini inisiyatife almak, ºz¿yor 

gibi yapmak ve fakat asla ºzmemek bir iktidar stratejisidir. Dijital bºl¿nme fark edilen bir sorundur ve G8 inisiyatifi 

2000 yēlēndaki toplantēda ele almēĸ ve sorunu ºzeceĵini ilan etmiĸtiré  

Mart 2002ôde D¿nya Telekom¿nikasyon Kalkēnma Konferansē Ķstanbulôda oldu. Dijital bºl¿nmeye dikkat ekildi ama 

T¦ĶK 2009 verilerine gºre T¿rkiyeôde internet kullananlar oĵunlukla e-posta, gazete okuma, sohbet, film ve m¿zik 

indirmek amacēyla internetten faydalanēyorlar. Oysa aynē internet geliĸmiĸ ¿lkelerde araĸtērma, k¿t¿phane, veri toplama 

amacēyla kullanēlēyor.  

Dijital bºl¿nme sedece biliĸim teknolojilerine sahip olmamakla deĵil aynē zamanda zihinsel eriĸim (bilgisayar 

korkusu vs.), maddi eriĸim, tecr¿be eriĸimi ve kullanēm eriĸimi gibi sorunlardan da kaynaklanmaktadēr. Bu da eĵitime 

dijital aĵda yeni gºrevler y¿klemektedir. Dēĸ faktºrlere yaptēĵēmēz y¿klemeler kendi sorumluluklarēmēzē ve rasyonel 

ºz¿mlerin olabilirliĵini inkara kadar da gºt¿r¿lmemelidir.  

Tarihsel olarak teknolojinin kullanēmēnē ve nihai biimini g¿l¿ ticari ve politik ēkarlarēn ĸekillendirdiĵi  

bilinmektedir. Teknik Darwinizm bize gºsteriyor  ki ºnce askeri iletiĸim iin kurulan ve 1994ôten sonra ticari sitelerin 

korkun artēĸē internetin de evvelki seleflerinin (tv.hesap makinesi vs.) kaderine uĵrayacaĵēnē gºstermektedir. Halbuki 

liberal gºr¿ĸe gºre internet d¿nya kamusal alanēnē demokratikleĸtirecek ve d¿nya halklarē arasēnda eĸitsizliĵi giderecek 

mucize iletiĸim aracē rol¿yle donatēlmēĸtē. Mcluhan da 1960ôlarda TVôyi her ĸeyi olumlu yºnde deĵiĸtirecek bir g¿ 

olarak gºrm¿ĸt¿. Sonunda kapitalizm yeni bir pazara daha kavuĸmuĸ oldu. 

¥ĵretmenler ve t¿m eĵitimciler olarak ya ruhsuz teknokrasinin bir parasē olarak bizim olmayan tercihleri 

kendimizinmiĸ sanarak kitle psikolojisi ve halkla iliĸkiler manip¿lasyonlarēnēn pasif kurbanlarē olacak veyahut 

baĵēmsēzlēĵē karakter edinmiĸ kiĸiler olarak ºzg¿rl¿klerin ºn¿ne dikilmiĸ yeni bir heyula olan dijital uuruma karĸē 

ēkarak ñBizò olmayē baĸaracaĵēz. Arslanôēn (2000) tabiriyle yeter ki ñBiz Olmakò fiilini hafife almayalēm. Tabii bunu 

bilgi ve iletiĸim teknolojilerini kendimize benzetmek deĵil toplumlarēn bir yapēdan baĸka bir yapēya geiĸini saĵlayan bir 

fērsat olarak onu sosyal teknolojiye dºn¿ĸt¿rerek kendi medeniyetimizi kurma yolunda bir adēm olarak anlamalēyēz. 
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Bºte Bºl¿m¿ ¥ĵretmen Adaylarēnēn Edmodo Kullanēmēna Dair Gºr¿ĸlerinin Ķncelenmesi 
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¥zet 

G¿n¿m¿zde eĵitimden beklenenlerin ve ºĵrenci beklentilerinin hēzla deĵiĸim geirdiĵi, bireylerin 

ihtiyalarēnēn bir farklēlēk gºsterdiĵi dolayēsēyla sadece geleneksel bir ĸekilde y¿z y¿ze yapēlan 

ºrg¿n eĵitim her duruma uygun olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  Uzaktan eĵitimde son yēllarda yaygēn olarak 

kullanēlan Edmodo, eĵitimcilerin zamandan ve mek©ndan baĵēmsēz ĸekilde evrimii sēnēf 

topluluklarē oluĸturmasēna ve yºnetmesine, bu topluluklarēn kendi ierisinde veya birbiriyle iletiĸim 

kurmasēna imk©n saĵlayan ¿cretsiz ve g¿venli eĵitsel bir aĵ ortamē sunmaktadēr. Bu araĸtērmada 

Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri (B¥TE) bºl¿m¿ ºĵrencilerinin 2014-2015 yēlēnda bahar 

dºneminde lisans d¿zeyinde 2. sēnēfta aldēklarē Grafik ve Tasarēm dersinde kullanēmēna 

deĵinilmektedir. Araĸtērma sonularēna gºre ºĵrencilerin ders ii etkinliklere istekli bir ĸekilde 

katēldēĵē ¿nk¿ dersin s¿rekli deĵerlendirilmesinin, dersin ºĵretim elemanlarēnēn dºn¿tlerinin daha 

iyi ºdevler hazērlamalarēna yardēm ettiĵi ve motive ettiĵi gºr¿ĸ¿nde olduklarē anlaĸēlmaktadēr. 

Araĸtērmanēn sonularēnēn literat¿rde yapēlan alēĸmalarla paralellik gºsterdiĵi ve ders ortamēnē 

zenginleĸtirdiĵi, daha ºnceki yēllarda ders ierisinde karĸēlaĸēlan zorluklarē ortadan kaldērdēĵē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

Anahtar Sºzc¿kler: grafik tasarēm, eĵitimde sosyal aĵ kullanēmē, edmodo 

 

1. Giriĸ 

Gemiĸe bakēldēĵēnda g¿n¿m¿zde eĵitimden beklenenlerin ve ºĵrencilerden beklenen yeterliklerin hēzla deĵiĸim 

geirdiĵi anlaĸēlmaktadēr. Bireylerin ihtiyalarēnēn bir yirmi yēl ºncesine gºre daha ok farklēlēk gºsterdiĵi ve bireylerinde 

daha farklē beklentiler iinde olduklarē gºr¿lmektedir. Dolayēsēyla sadece geleneksel bir ĸekilde y¿z y¿ze yapēlan ºrg¿n 

eĵitim her duruma uygun olmamakta bazen bu eĵitimi destekleyici olmasē veya bu eĵitime alternatifi olmasē iin uzaktan 

eĵitim kullanēlmaktadēr. ¢¿nk¿ uzaktan eĵitim ºĵrenciye zaman ve mek©ndan baĵēmsēz bir eĵitim ile kendi 

ºĵrenmelerini bireysel ihtiyalarēna gºre karĸēlayabilme imk©nē saĵlamaktadēr (Beldarrain, 2006; Ķĸman, 2013). Uzaktan 

eĵitimin dºnemleri incelendiĵinde ilk dºnemlerde bireylere mektupla ºĵretimin ºncesinde gazete ilanlarēyla eĵitim 

verilmiĸ, daha sonra mektupla ºĵretim dºnemi baĸlamēĸtēr. Radyo ve televizyonun yaygēnlaĸtēĵē yēllarda ise ºnceleri tek 

yºnl¿ daha sonraysa ift yºnl¿ bir ĸekilde eĵitim etkinlikleri bu teknolojileri kullanarak s¿rd¿r¿lm¿ĸt¿r (Ķĸman, 2013). 

G¿n¿m¿zde ise teknolojideki deĵiĸimler gemiĸte olduĵu gibi uzaktan eĵitime yansēyarak benimsenmiĸtir. Son dºnem 

olan uydu ve modern teknolojiler dºneminde ise uzaktan eĵitimde Web 2.0 ve Web 3.0 teknolojilerinden yararlanēldēĵē 

gºr¿lmektedir (Altēnay- Gazi ve Altēnay- Aksal, 2013; Ķĸman, 2013).  Web 2.0 aralarēnēn eĵitimde kullanēmēna yºnelik 

araĸtērmalarda bu aralarēn kullanēmēnēn ºĵrencilerin ºĵrenme sorumluluklarēnē almasēnda, etkili ºĵrenmesinde, grupla 

beraber iĸbirliĵi iinde alēĸmasēnda ve ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸmesinde olumlu katkēlarē olduĵu 

gºr¿lmektedir (Karaman, Yēldērēm ve Kaban, 2008).  

Bir Web 2.0 teknolojisi olan sosyal aĵlar ise kullanēcēlarēn profil oluĸturmasēna, fotoĵraf veya video gibi paylaĸēmlar 

yapmasēna ayrēca diĵer kullanēcēlarla iletiĸime gemesine fērsat veren platformlardēr ve son yēllarda kullanēmē olduka 

yaygēnlaĸmēĸtēr (Karal ve Koko, 2010). Sosyal aĵlar ºzellikle ºĵrenciler tarafēndan g¿n ierisinde yoĵunlukla 

kullanēldēklarē iin (Pempek, Yermolayeva ve Calvert, 2009) eĵitimde kullanēmē da zamanla yaygēnlaĸmēĸtēr 

(Balasubramanian, Jaykumar, ve Fukey, 2014; ¢ankaya, Durak ve Y¿nk¿l, 2013). Facebook ve Twitter gibi platformlarēn 

zamanla eĵitim amalē kullanēlan Web 2.0 uygulamalarēna entegre edilmesi eĵitimi destekleme misyonunu da 

kazanmalarēnē saĵlamēĸtēr. Bºylece ºĵrenciye zaman ve mek©n sēnērē olmadan iĸbirliĵiyle alēĸma ve iletiĸim kurma 

imk©nē saĵlamaktadērlar (McLoughlin ve Lee, 2008). Ķnternet ¿zerinden ºĵrencilerin birbiriyle ortak bir ama 

doĵrultusunda d¿ĸ¿ncelerini paylaĸabildiĵi, topluluklar oluĸturabildiĵi ve etkileĸimlerini kolaylaĸtēran platformlardēr 

(Pempek ve diĵerleri, 2009; Preeti, 2009). Ayrēca sosyal aĵlar ºĵrenciyi aktifleĸtiren, yaratēcē ve iĸbirlikli ºĵrenmeyi 

destekleyen bu sayede ºĵrenmeyi kolaylaĸtēran bir yapēsē olmasēnēn yanē sēra esnek ve kullanēmē kolay olmasēyla da sēnēf 

dēĸēnda da etkileĸime imk©n saĵlayan bir yapēdadēr (Sērakaya, 2014). Son yēllarda sosyal aĵlarēn eĵitimde ve uzaktan 

eĵitimde kullanēmēnēn ºĵrencilere eĸitli aēlardan faydalarē olduĵu gºr¿lmektedir. Bu alēĸmalarda ºĵrenciye kendi 

ºĵrenmesinin sorumluluĵu kazandērma (Sanders, 2012), sēnēf ii iletiĸimi arttērma (Al-Said, 2015), akademik baĸarēsēnē  
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arttērma (¥zmen, 2012) ºĵrencilerin motivasyonlarēnē (Tēnmaz, 2011) ve baĵlēlēĵēnē arttērma (Sanders, 2012) gibi 

aēlardan sosyal aĵlarēn faydalarē olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Derslerinde sosyal aĵ kullanan ºĵretmenlerde de iletiĸim 

ve iĸbirliĵine kolaylēk saĵlayarak diĵer ºĵretmenlerle ve ºĵrencilerle birlikte alēĸmayē kolaylaĸtērdēĵē sonularēna 

ulaĸēlmēĸtēr (Kongchan, 2012). Ancak literat¿rde sosyal aĵ kullanēmēmēn ºĵrencilerin akademik baĸarēsēnē d¿ĸ¿rd¿ĵ¿ 

(Junco, 2012; Kirschner ve Karpinski, 2010; OôBrien, 2011), ºĵretmen ve ºĵrenci rollerinin karēĸarak ºĵretmen 

otoritesinin zayēfladēĵēnē belirten (Warner ve Esposito, 2009) olumsuz sonulara ulaĸēlan alēĸmalarda mevcuttur. 

¢alēĸmalara bakēldēĵēnda ºĵrencilerin sosyal aĵlarē kullanma niyetlerinin de farklē sonular doĵurabildiĵini sºylemek 

m¿mk¿nd¿r. Tanrēverdi ve Saĵēr óēn (2014) alēĸmasēnda, ºĵrencilerin iletiĸim amalē sosyal aĵlarē kullandēklarēnda ders 

baĸarēlarēnēn d¿ĸt¿ĵ¿ ancak eĵitsel amala kullandēklarēnda ise ders baĸarēlarēnēn arttēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca sosyal 

aĵlarēn ºĵrenenler iin g¿venli olmadēĵē ve ºĵrencilerin olumsuz durumlarla karĸēlaĸēlabileceĵini belirten alēĸmalar da 

literat¿rde yer almaktadēr (Kabilan, Ahmad ve Abidin, 2010; Sanders, 2012; Saykēlē ve Kumtepe, 2014). G¿venlikle ilgili 

sosyal aĵlarda karĸēlaĸēlan en b¿y¿k sorunlarēn baĸēnda, kiĸilerin bilgilerinin izinleri dēĸēnda kullanēlabilmesi, sosyal 

m¿hendislik saldērēlarēna veya siber zorbalēĵa maruz kalabilmeleridir (Yēldērēm ve Varol, 2013). Bu nedenle de eĵitsel 

sosyal aĵ kullanēmē kavramē geliĸtirilerek sosyal aĵ platformlarēnēn ºzelliklerine sahip, ancak sosyal aĵlar iin ifade 

edilen olumsuzluklarē taĸēmayan sistemler geliĸtirilmiĸtir (Durak, ¢ankaya ve Y¿nk¿l, 2014). Bu sistemlerden biri olan 

Edmodo gºr¿n¿m olarak Facebookôu andēran ancak ºĵretmenin oluĸturduĵu derslere sadece ºĵrenci kayēt anahtarēyla 

giriĸ yapēlabilen bir sistemdir. Dolayēsēyla ºĵretmenin kontrol¿n¿n dēĸēnda derslere sēzmak, ºĵrenci bilgilerini olumsuz 

amalarla kullanmak gibi g¿venlik aēklarē en aza indirilmiĸtir (Brady, Holcomb, Smith, 2010; Jarc, 2010). Zamandan ve 

mekandan baĵēmsēz olarak ºĵretmenin kolaylēkla evrimii bir sēnēf ortamēnē oluĸturduĵu ve yºnettiĵi, ºĵrencilerin de 

birbiriyle ve ºĵretmenle rahatlēkla iletiĸim kurabildiĵi ¿cretsiz ve g¿venli bir sosyal aĵ platformudur (Jarc, 2010; 

Kongchan, 2012; Balasubramanian, ve diĵerleri, 2014). Bir ºĵrenme yºnetim sistemi olarak da gºr¿lebilen Edmodo 2008 

yēlēnda kurulan ve Amerikan Okul K¿t¿phaneleri Birliĵi (AASL) tarafēndan en iyi 25 sosyal aĵdan biri olarak seilen bir 

eĵitsel sosyal aĵdēr. ¥ĵretmenlerin ºĵrencileriyle sanal bir ortamda iletiĸime geebildiĵi, belirli bir takvime gºre ºdevler 

atayabildiĵi, tamamlanan ºdevleri alabildiĵi ve puanlayabildiĵi sistemde ayrēca sēnēf ii iletiĸimin uyarēlarla veya 

mesajlarla saĵlanarak, ºĵretmenin belirli konularda anket veya quizle ºĵrencilerden dºn¿t alabilmesine imk©n 

verilmektedir (Kongchan, 2012). Edmodo, Facebookôtan farklē olarak sadece etiketleme, kullanēcēlar arasē mesajlaĸma ve 

anlēk mesajlaĸma, arkadaĸlēk sistemi gibi ºzelliklerde farklēlaĸmakta bu ºzellikleri barēndērmamaktadēr (Durak ve 

diĵerleri, 2014). ¥zellikle ºĵrenciler arasēnda mesajlaĸmanēn olmamasē endiĸe edilen g¿venlik problemlerini ºnlemesi 

aēsēndan yarar saĵlamaktadēr.  

 

1.1 ¢alēĸmanēn Amacē 

Geleneksel eĵitim ierisinde uygulama derslerinde ºĵrenciye birebir dºn¿t vermek hem ok vakit alan, hem de 

yalnēzca her uygulama iin genellikle bir kez gerekleĸtirilebilen bir s¿retir.  Oysa tasarēm aĵērlēklē uygulama derslerinde 

ºĵrencinin ilerleyiĸi hakkēnda bilgi sahibi olmasē, benzer ve farklē tasarēmlarē gºrmesi konuyu daha iyi ºĵrenmesine katkē 

saĵlamaktadēr. Ķkinci sēnēf lisans ºĵrencilerine gºrsel tasarēm yazēlēmlarē kullanēlarak verilen, iki saati teori ve iki saati 

uygulama olan Grafik ve Tasarēm dersinde uygulama s¿recinde daha ºnceki yēllarda bazē sorunlarla karĸēlaĸēlmēĸtēr. Bu 

sorunlarēn baĸēnda sēnēf ierisinde dosya paylaĸēmē yapmak ve sēnēfa yºnelik duyurular yapmak gibi durumlar 

gelmektedir. Bunun yanē sēra ºĵrencilerin ºzellikle aĸama aĸama ilerleme kaydettiĵi tasarēm aĵērlēklē derslerde birebir 

dºn¿t almalarē geliĸimleri aēsēndan ºnemlidir. Ancak ders ierisinde yapēlan etkinliklerden sonra kaydedilen dosyalar 

hem zaman hem de boyut olarak ok fazla alan ihtiyacē gerektirmekte ve kontrol¿ dersin hocasēnēn ok fazla vaktini 

almaktadēr. Bu y¿zden genellikle ders ierisinde yapēlan etkinlikler dersin yardēmcēsē veya ºĵretim elemanē tarafēndan 

kontrol edilememekte, ºĵrenci ilerleyiĸi ve performansē hakkēnda bilgi sahibi olamamaktadēr.  

Bu durumun ºn¿ne geebilmek amacēyla eĵitsel sosyal aĵlardan pop¿ler olan Edmodoônun grafik ve tasarēm dersinde 

bir dºnem boyunca kullanēmē gerekleĸtirilmiĸtir. Bu alēĸmada ise ºĵrencilerin Edmodoônun ders ierisindeki 

kullanēmēna dair gºr¿ĸlerinin alēnmasē amalanmēĸtēr. Bu amala oluĸturulan araĸtērma sorularē aĸaĵēdaki gibidir: 

1. Bºte ºĵretmen adaylarēnēn Edmodoônun kullanēlabilirliĵine yºnelik gºr¿ĸleri nelerdir? 

2. Bºte ºĵretmen adaylarēnēn Edmodoônun sēnēf ierisinde etkileĸim ve iletiĸimi saĵlamasēna yºnelik gºr¿ĸleri 

nelerdir? 

3. Bºte ºĵretmen adaylarēnēn Edmodoônun ºĵrenme s¿recine ve dºn¿tlere yºnelik gºr¿ĸleri nelerdir?   

2. Yºntem 

Araĸtērmada karma araĸtērma yºntemlerinden aēklayēcē (doĵrulayēcē) desen kullanēlmēĸtēr. Ķlk aĸamada betimsel 

tarama modeliyle nicel veriler elde edilmiĸtir. Daha sonra nicel verilerin daha net anlaĸēlabilmesi iin 9 ºĵretmen adayēyla 

yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerle konuya dair fikirleri alēnmēĸtēr. Ayrēca ºĵretim elemanlarē tarafēndan ºĵrencilerin sēnēf  
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ii durumlarē ve sistem ¿zerindeki hareketleri katēlēmcē gºzlem yoluyla s¿re boyunca raporlanmēĸtēr. 

 

2.1. ¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn alēĸma grubunu, 2014-2015 ºĵretim yēlēnda Fērat ¦niversitesi Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri 

Bºl¿m¿nde 2. Sēnēfta ºĵrenim gºren ºĵretmen adaylarē oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmaya katēlan ºĵrencilerden 24ô¿ kadēn ve 

14ô¿ erkektir. ¥rneklem seiminde grafik ve tasarēm dersini almēĸ olma durumu ºl¿t olarak belirlenerek amalē 

ºrnekleme yºntemi kullanēlmēĸtēr. Sēnēfta ders gºren ve sistemi kullanan 45 ºĵrenci olmasēna raĵmen veri toplama 

s¿recinde 38 ºĵrenciye eriĸilebilmiĸtir. ¢evrimii yollarla ulaĸēlabilen ºrneklem evrenin 84,4ô¿n¿ oluĸturmaktadēr.   

 

2.2. Veri Toplama Aracē 

Veri toplama aracē olarak nicel veriler iin anket formu ve nitel veriler iin yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu 

geliĸtirilmiĸtir. Anketin geliĸtirilmesi s¿recinde ºncelikle madde havuzu oluĸturulmuĸtur. Araĸtērmacēlar tarafēndan ilgili 

literat¿rden (Al-Said, 2015; Sanders, 2012; Sērakaya, 2014) yararlanēlarak maddeler geliĸtirilmiĸtir. Maddelerin 

geliĸtirilmesi s¿recinde ºĵrencilerden sistemi kullanērken karĸēlaĸtēklarē durumlarla ilgili yarē yapēlandērēlmēĸ sorularla 

dºn¿t alēnmēĸtēr. Literat¿rden yola ēkarak ve ºĵrencinin verdiĵi dºn¿tlerle beraber araĸtērmacēlar tarafēndan 31 soruluk 

taslak bir form geliĸtirilmiĸtir. Form ierisindeki maddeler ºĵretim s¿recinde en fazla karĸēlaĸēlan durumlara gºre ¿ alt 

baĸlēĵa ayrēlmēĸtēr. Kullanēlabilirlik, etkileĸim/bilgiye eriĸim, ºĵrenme ve dºn¿tler olmak ¿zere kategorilendirilen 

baĸlēklarda, araĸtērmacēlarēn gºzlemi ve ºĵrencilerden gelen dºn¿tlerden faydalanēlmēĸtēr. Kullanēlabilirlik baĸlēĵēna ait 

sorular ankette [1-10], etkileĸim/bilgiye eriĸim [11-21], son olarak ºĵrenme ve dºn¿tler baĸlēĵē ise [22-29] arasē 

maddeleri kapsamaktadēr. Kullanēlabilirlik baĸlēĵē Edmodoônun ºzelliklerinin mobil cihazlar, laptop veya masa¿st¿ 

bilgisayarlardan kullanēmēna dair ºĵrenci gºr¿ĸlerini almak amacēyla oluĸturulmuĸtur. Etkileĸim/bilgiye eriĸim baĸlēĵēnda 

ºĵrencilerin dok¿manlara eriĸimi, sēnēf ii ve sēnēf dēĸēnda etkileĸimini kapsayan maddeler bulunurken, ºĵrenme ve 

dºn¿tler baĸlēĵēnda ºĵrencinin ºdevlere dair gºr¿ĸ¿, ºd¿llendirme, ºĵretmenden aldēĵē geri bildirimleri ieren maddeler 

bulunmaktadēr.  

Anketin kapsam geerliliĵinin saĵlanmasē amacēyla formdaki maddeler uzman gºr¿ĸ¿ne sunulmuĸtur. Bu aĸamada 

aynē amaca yºnelik sorulan maddeler ēkarēlarak anket formu 29 maddeden oluĸturulmuĸtur. Ayrēca ºĵrencilerin 

demografik bilgilerini almak amacēyla sorular eklendiĵinde nihai form 33 maddeden oluĸturulmuĸtur. Anket formu 5ôli 

likert tipi ºlekleme kullanēlarak hazērlanmēĸtēr. Buna gºre maddeler ñ1= Hi katēlmēyorumò ve ñ5= Tamamen 

katēlēyorumò olmak ¿zere 1 óden 5ôe kadar derecelendirilmiĸtir. Ayrēca anket sorularēnda 1., 3., 5., 8., 9., 12., 14. ve 18. 

maddeler olumsuz ifadeler barēndēran maddelerdir. 

Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formunda ise sistemin kullanēlabilirliĵi, ºĵrencilerin yaĸadēklarē zorluklar, iletiĸim ve 

etkileĸim, Edmodoôyu geliĸtirmeye yºnelik ºneriler ve mobil sistem olarak kullanēmlarēna dair sorular yºneltilmiĸtir. Ses 

kayētlarē alēnan ºĵrenciler harf notu sistemine gºre eĸitlilik gºsterme durumlarēna gºre seilerek araĸtērmaya d©hil 

edilmiĸ ve gºn¿ll¿ katēlmēĸlardēr. ¥ĵretim elemanlarēnēn katēlēmcē gºzlemleri ise teori ve uygulama derslerinin 

sonucunda, haftalēk bir ĸekilde birbirlerine verdikleri dºn¿tlerin raporlanmasēyla elde edilmiĸtir. 

2.3. Verilerin Analizi  

Verilerin analizi iin SPSS 21.0 programē kullanēlmēĸ, betimsel istatistiki yºntemlerden yararlanēlmēĸtēr. Her bir 

madde iin standart gºr¿ĸ aralēklarē belirlemek amacēyla 1/5=0,8 form¿l¿ kullanēlmēĸtēr. Form¿le gºre oluĸturulan gºr¿ĸ 

aralēklarē aĸaĵēdaki gibidir. Herhangi bir anket maddesine ait aritmetik ortalama (iX )ôdir. Eĵer i maddenin aritmetik 

ortalamasē (iX ); 

1¢ iX <1.8 arasēnda ise katēlēmcēlarēn ilgili maddedeki gºr¿ĸeò kesinlikle katēlmadēklarēò, 

1.8 iX¢ <2.6 arasēnda ise katēlēmcēlarēn ilgili maddedeki gºr¿ĸe ñkatēlmadēklarēò, 

2.6 iX¢ <3.4 arasēnda ise katēlēmcēlarēn ilgili maddedeki gºr¿ĸ hakkēnda ñkararsēzò olduklarē, 

3.4 iX¢ <4.2 arasēnda ise katēlēmcēlarēn ilgili maddedeki gºr¿ĸe ñkatēldēklarēò, 

4.2 iX¢ <5.00 arasēnda ise katēlēmcēlarēn ilgili maddedeki gºr¿ĸe ñkesinlikle katēldēklarēò gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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3. Bulgular  

Araĸtērma sorularēndaki deĵiĸkenlere gºre ilgili maddeler sēklēk daĵēlēmlarē (frekans), y¿zde ve aritmetik 

ortalamalarēna gºre tablolaĸtērēlmēĸtēr. 

 

3.1. ¥ĵretmen Adaylarēnēn Edmodoônun Kullanēlabilirliĵine Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

Edmodoônun mobil cihazlar ¿zerinde veya masa¿st¿, laptop gibi diĵer cihazlarda kullanēmēna yºnelik ºĵretme 

adaylarēnēn gºr¿ĸlerinin anlaĸēlmasē amacēyla anketteki 1-10. maddeler analiz edilmiĸ, frekans, y¿zde ve aritmetik 

ortalamalarē tabloda verilmiĸtir.  

 
Tablo 11.  Edmodoônun Kullanēlabilirliĵine Ķliĸkin Anket Maddeleri 

Edmodoônun Kullanēlabilirliĵine Ķliĸkin Anket 

Maddeleri 

K
e

s
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lik
le

 

K
a
t
ē
l
ē
y
o
r
u
m

 

K
a
t
ē
l
ē
y
o
r
u
m

 

K
a
r
a
r
s
ē
z
ē
m

 

K
a
t
ē
l
m
ē
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r
u
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K
e
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K
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t
ē
l
m
ē
y
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r
u
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iX  

F % F % F % F % F % 

1.Yazēlēmēn T¿rke dil desteĵinin sēnērlē olmasē 

kullanēmē zorlaĸtērdē. 

5 13,2 17 44,7 4 10,5 8 21,1 4 10,5 3,29 

2.Sistemin ara y¿z¿ anlaĸēlēr ve kolaydē. 13 34,2 22 57,9 3 7,9 - - - - 4,26 

3.Mobil cihazlardan giriĸ yaptēĵēmda ekranēn k¿¿k 

olmasē kullanēmē zorlaĸtērdē. 

1 2,6 3 7,9 18 47,4 13 34,2 3 7,9 2,63 

4.Mobil cihazlardan veya bilgisayardan Edmodoôya 

y¿ksek boyutlu dosyalarē y¿klerken bir sorun 

yaĸamadēm. 

4 10,5 13 34,2 6 15,8 13 34,2 2 5,3 3,11 

5.Mobil cihazlardan ºdev y¿klemek bence zordu. 1 2,6 7 18,4 15 39,5 10 26,3 5 13,2 2,71 

6.Rahatlēkla gºnderilere veya ºdevime yorum 

yazabildim. 

21 55,3 14 36,8 2 5,3 1 2,6 - - 4,45 

7.Edmodoônun k¿t¿phanesinin olmasē ºdevlere ve 

eski dok¿manlara eriĸimimi kolaylaĸtērdē. 

18 47,4 18 47,4 2 5,3 - - - - 4,42 

8.Edmodoôya ¿ye olurken karĸēlaĸtēĵēm adēmlarda 

sēkēntē yaĸadēm. 

1 2,6 3 7,9 4 10,5 17 47,7 13 34,2 2,00 

9.Edmodoôyu kullanērken site iinde sēklēkla 

kayboldum. 

- - - - 3 7,9 21 55,3 14 36,8 1,71 

10.Siteye ºdev y¿klerken herhangi bir sorunla 

karĸēlaĸmadēm. 

11 28,9 16 42,1 4 10,5 6 15,8 1 2,6 3,79 
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Tablo 1ôe bakēldēĵēnda Edmodoônun kullanēlabilirliĵine yºnelik ºĵrencilere yºneltilen on maddenin aritmetik 

ortalamalarēn hibirinin 1.8ôden d¿ĸ¿k ēkmadēĵē gºr¿lmektedir. Sadece 1., 3., 4, ve 5. Maddelerde ºĵrencilerin kararsēz 

kalarak fikir belirtemedikleri anlaĸēlmaktadēr. Birinci maddede ºĵrencilerin oĵunluĵu sistemin T¿rke dil desteĵinin 

yeterli olmamasē konusunda ortalamada kararsēz gºz¿kse de gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmen adaylarē sitenin T¿rke óye 

evrildiĵinde bu sorunun aĸēldēĵēnē d¿ĸ¿nmektedirler. Konuyla ilgili olarak K1: ñT¿rke ôye evrilince kolay, zaten ok 

fazla bir ĸey yapmēyoruz ºdev y¿kl¿yoruz, yorum yazēyoruz, bunlarda Ķngilizce diye zorlanmadēk.ò  

 Ancak madde 2ônin aritmetik ortalamasēnēn 4,26 olmasēna bakēlarak ºĵrenciler aēsēndan grafik ve tasarēm dersinde 

kullanēlan Edmodoônun kolay anlaĸēlan ve kullanēĸlē bir web sitesi olduĵunu sºylemek m¿mk¿nd¿r. En y¿ksek 

ortalamaya sahip olan Madde 6ôya gºre ºĵrenciler kesinlikle ºdev veya gºnderilerine yorum yazarken ok fazla sorun 

yaĸamadēklarēnē d¿ĸ¿nmektedirler. Siteyi kullanmanēn ilk adēmē olan ¿ye olmaktan itibaren sorun yaĸamadēklarē ayrēca 

k¿t¿phane seeneĵinin olmasēnēn eski ºdevlere ve dok¿manlara ulaĸmada kolaylēk saĵladēĵē gºr¿ĸ¿ndedirler.  Gºr¿ĸme 

yapēlan ºĵrencilerin hepsi k¿t¿phane ºzelliĵi sayesinde eski ºdevlerini inceledikleri geliĸimlerini izleyebildikleri 

gºr¿ĸ¿n¿ ortak bir ĸekilde paylaĸmēĸlardēr. Konuyla ilgili ºrneĵin K8 ñ Eski ºdevlerime bakēp ¿z¿ld¿m de aslēnda nasēl 

hatalar yaptēĵēmē gºr¿p, ama bir yandan da iyi oldu, mesela neler ºĵrendim diye d¿ĸ¿nd¿m, kendi geliĸimimi gºrd¿m 

aslēndaò ĸeklinde gºr¿ĸ belirtmiĸtir. 

¥zellikle Madde 2 ve 7ôde ºĵrencilerin hibirinin olumsuz bir gºr¿ĸ belirtmemeleri dikkat ekicidir. ¢¿nk¿ grafik ve 

tasarēm dersinde dok¿manlarēn depolanmasē ve deĵerlendirilmesi bir sēkēntē olarak gºr¿ld¿ĵ¿ iin Edmodo kullanēlmēĸtēr. 

Bu durumdan Edmodo kullanēmēnēn bu amaca hitap ettiĵi ve bu sēkēntēyē ºzmede yararlē olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Ayrēca 

Madde 2ôye bakēlarak bu amala kullanēlan sistemin ara y¿z¿n¿n karmaĸēk gelmediĵi ve ºĵrenciler tarafēndan rahatlēkla 

kullanēlabildiĵi gºr¿lebilmektedir. ¥ĵrencilere baĸka bºl¿m ºĵrencilerinin Edmodoô yu kolay kullanēp kullanamayacaĵē 

sorulduĵunda K1 òBence kullanabilirler, zaten yapēlacaklar az ok belli, ºdev y¿kleme yorum yapma, zorlanmazlardē 

bence, sade bir ara y¿z¿ varéò ifadesiyle gºr¿ĸ bildirmiĸtir.  

¥ĵrenciler yalnēzca mobil cihazlardan sisteme giriĸle ilgili karasēz kaldēklarēnē belirtmiĸlerdir, bunun bir sebebi de 

sistemi aĵērlēklē olarak masa¿st¿ cihazlardan kullandēklarē iin mobil cihazlardan kullanēm hakkēnda ok fazla bilgi sahibi 

olmamalarēndan kaynaklandēĵē sºylenebilir. K6, K7 ve K9 ise mobil cihazlardan kullanēmda anēnda bildirim gelme 

ºzelliĵinin ve yorum yapmanēn sistem ¿zerinde kolay olduĵunu belirtmiĸlerdir. K9 ise konuyla ilgili olarak ñĶnternet 

baĵlantēnēz iyiyse Hocam sorun yok, sistem 5-6 mbôlēk bir dosyayē ok rahat y¿kl¿yor, bence kolaydē yani dosya y¿klemek 

deéò .Tablo 1ôdeki b¿t¿n maddelerin ortalamasē alēndēĵēnda 3,23 ile kararsēzēm aralēĵēnda ºĵrencilerin fikir belirttikleri 

gºr¿lmektedir.  

¥ĵretmen Adaylarēnēn Edmodoônun Etkileĸim/Bilgiye Eriĸimine Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

¥ĵrencinin sēnēf iinde ve sēnēf dēĸēnda etkileĸimi, derse katēlma durumu, ºdevler gibi dok¿manlara eriĸimine yºnelik 

maddelere yºnelik anket sorularēna ºĵretmen adaylarēnēn verdikleri cevaplarēn ve konuyla ilgili gºr¿ĸlerinin anlaĸēlmasē 

amacēyla anketteki 11-21. maddeler analiz edilmiĸ, frekans, y¿zde ve aritmetik ortalamalarē Tablo 2ôde verilmiĸtir.  

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

240 
 

 
 
Tablo 2. Edmodoônun Etkileĸim/Bilgiye Eriĸimine Ķliĸkin Anket Maddeleri 

 

Tablo 2 incelendiĵinde Edmodoônun sēnēf ierisindeki etkileĸimi ¿zerindeki etkisine ve ºĵrencinin sēnēf dēĸēndaki 

aktivitelerine yºnelik sorulan on bir anket sorusunun aritmetik ortalamalarē gºr¿lebilmektedir. Buna gºre sadece Madde 

12, 14 ve 18ôde ortalamanēn 1,8ôden y¿ksek ve 2,6ôdan d¿ĸ¿k olduĵu, katēlmēyorum aralēĵēna denk gelmektedir. Olumsuz 

maddeler olan bu sorulara ºĵrencilerin y¿ksek d¿zeyde katēlmamalarē aslēnda k©ĵēt ¿zerinde ºdevler yerine sistemi 

kullanmak istedikleri anlamēna gelmekle beraber, Madde 18ôde Edmodoônun kullanēmēnēn ºĵrencilerin sēnēf ii 

etkileĸimini azaltmadēĵēnē d¿ĸ¿nd¿kleri yºn¿ndedir. Ancak Madde 16ôda ºĵrencilerin kararsēz aralēĵēnda kaldēĵē sēnēf 

arkadaĸlarēyla etkileĸimlerini arttērmak konusunda fikir belirtemedikleri anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrenci gºr¿ĸleri alēndēĵēnda ise 

bu konuyla ilgili K1ò Aslēnda etkileĸim sadece ºĵrenci ve ºĵretmen arasēndaydē, K2 ise ñMesela y¿klediĵimiz ºdevleri 

birbirimizle tartēĸēp konuĸabilirdik, anlēk mesajlaĸma gibi ºzellikler olmadēĵē iin bir de birbirimizin ºdevini  

Edmodoônun Etkileĸim/Bilgiye Eriĸimine Ķliĸkin 

Anket Maddeleri 
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iX  

F % F % F % F % F % 

11.Derse gelmediĵim g¿nlerde ders ieriĵini, 

duyurularē veya notlarē Edmodo ¿zerinden takip 

edebildim. 

16 42,1 18 47,7 2 5,3 2 5,3 - - 4,26 

12.Edmodo yerine ºdevleri ve ders dok¿manlarēnē 

k©ĵēt ¿zerinden takip etmeyi tercih ederdim. 

- - 3 7,9 3 7,9 17 44,7 15 39,5 1,84 

13.Ders iinde katēlēmēm Edmodo sayesinde 

geleneksel derslere gºre daha fazlaydē. 

10 26,3 20 52,6 7 18,4 1 2,6 - - 4,03 

14.Arkadaĸlarēmēn yaptēĵēm yorumlarē gºrmesi beni 

rahatsēz etti. 

1 2,6 2 5,3 9 23,7 19 50,0 7 18,4 2,24 

15.Karĸēlaĸtēĵēm sorunlarda arkadaĸlarēmdan 

yardēm istedim. 

3 7,9 23 60,5 5 13,2 2 5,3 5 13,2 3,45 

16.Edmodo arkadaĸlarēmla iletiĸimi arttērdē. 4 10,5 8 21,1 13 34,2 10 26,3 3 7,9 3,00 

17.Edmodo ºĵretmenle iletiĸimimi arttērdē. 12 31,6 18 47,4 8 21,1 - - - - 4,11 

18.Edmodoôyu kullanmak sēnēf ii etkileĸimimizi 

azalttē. 

- - 1 2,6 5 13,2 21 55,3 11 28,9 1,89 

19. Bence ders ieriklerinin Edmodo ôda bulunmasē 

zamandan ve emekten tasarruf saĵladē. 

19 50,0 17 44,7 2 5,3 - - - - 4,45 

20.Edmodoôyu nasēl daha iyi kullanabileceĵimi 

ºĵrenmek isterdim. 

13 34,2 19 50,0 5 13,2 1 2,6 - - 4,16 

21.¥dev hakkēnda ne d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m¿ yazabilmek 

beni ºzg¿r hissettirdi. 

12 31,6 20 52,6 6 15,8 - - - - 4,16 
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gºrmediĵimiz iin iletiĸim kuramadēk.ò ĸeklinde gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. ¥ĵrencilerin Edmodoôyu geliĸtirmeye ve iletiĸimi 

arttērmaya dair ºnerileri ise bir tartēĸma forumu veya anlēk mesajlaĸmanēn eklenmesi gerektiĵi yºn¿ndedir. Konuyla ilgili 

K7 ñMesela anlēk sohbet olsa dersle ilgili ºĵrenciler gºr¿ĸ bildirip konuĸabilirlerdi, zaten ¿nk¿ dersle ilgili 

konuĸmayacaksa o sohbette baĸka platformdan da konuĸur ºĵrenci,  yapar hoca farkēnda olmazéò ĸeklinde gºr¿ĸ 

belirtmiĸtir. Ancak K9ôa gºre ñ Tartēĸma forumu iin bir konu aēlmasē gerekiyor bir de olmuĸ mu olmamēĸ mē diye, 

sadece sēnēf duvarēna ºdevi koysak altēna da yorumlarēnēzē bekliyorum desek aynē ĸey aslēndaéò ĸeklinde fikir 

belirtmiĸtir. Ayrēca K2 ºdevlerin yorum yazarak gºnderilmesi gerekliĵini, bu alanēn zorunlu olmasēnē ºĵrenci aēsēndan 

itici ve yorucu bulunduĵunu belirtmiĸtir. 

¥zellikle Madde 11 ve 19ô a ºĵrencilerin kesinlikle katēldēklarē, derse gelmedikleri g¿nlerde dersten kopmayarak 

dersle baĵlantēlarēnē s¿rd¿r¿p, dersi takip edebildikleri gºr¿lmektedir. Ayrēca ders ieriklerinin sistem ¿zerinde 

bulunmasēnēn zaman ve emekten tasarruf saĵladēĵēnē d¿ĸ¿nd¿kleri anlaĸēlmaktadēr. Madde 19, Tablo 2 ierisindeki en 

y¿ksek ortalamaya sahip madde olmasēnēn yanē sēra, ºĵrencilerin eski ºdevlerine ulaĸmasē veya ºdev teslimi iin birebir 

okula gelmek zorunda olmayēĸlarēnēn ºzellikle zamandan tasarruf saĵladēĵē anlaĸēlmaktadēr.  

Sēnēf ierisinde yapēlan yorumlarēn gºr¿lmesinden (Madde 14) bir ºĵrenci dēĸēnda genelde ºĵrencilerin rahatsēz 

olmadēklarē, madde ortalamasēnēn katēlmēyorum aralēĵēnda olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Gºr¿ĸmelerde ºĵrencilerden bu konuyla 

ilgili fikir alēndēĵēnda sēnēf arkadaĸlarēnēn yorumlarēnē gºrmesinden rahatsēz olmadēklarēnē belirttikleri gºr¿lse de K7 

yorum yapmalarēndan rahatsēz olacaĵēnē belirtmiĸtir. Konuyla ilgili olarak K7: ñYorumlarēn kēsētlē olmasē bence iyi bir 

ĸey, patavatsēz yorum yapēlmasēna engel oluyorò. ¥ĵrencilerin karĸēlaĸtēklarē sorunlar karĸēsēnda arkadaĸlarēndan yardēm 

istedikleri (Madde 15) katēlēyorum d¿zeyinde gºr¿ĸ belirttikleri anlaĸēlmaktadēr. 

 ¥ĵrencilerin dersin ºĵretim elemanēyla ve ders yardēmcēsēyla iletiĸimine yºnelik ise Edmodoônun derste kullanēmēnēn 

yararlē olduĵu, iletiĸimi arttērdēĵēnē d¿ĸ¿nd¿kleri bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca ºĵrencilerin Edmodoôyu nasēl daha iyi 

kullanabileceklerini merak etmelerine yºnelik soruda (Madde 20), ºĵrencilerin verdiĵi cevabēn aritmetik ortalamasē 

katēlēyorum aralēĵēnda ēkmēĸ, ºĵrenciler sistemi benimseyerek ileride de kullanmak ve daha iyi ºĵrenmek istediklerini 

belirtmiĸlerdir.  

Etkileĸim ve bilgiye eriĸim baĸlēĵēndaki b¿t¿n maddelerin ortalamasē alēndēĵēnda ise 3,41 ile katēlēyorum aralēĵēna 

denk geldiĵi, ºĵrencilerin sēnēf ii etkileĸimde ve bilgiye eriĸimde sēnēfta olmadēklarē durumlarda bile Edmodoôyu 

kullanarak dersten kopmadēklarē anlaĸēlmaktadēr. Konuyla ilgili olarak K8 ò¥devler orda ¿nk¿ yayēnlanēyordu derse 

gelmesem bile gºr¿p, verilen materyallere gºre ºdevimi yapēp atēyordum, dersten kopmadēm. ñ ĸeklinde gºr¿ĸ 

belirtmiĸtir. 

3.2. ¥ĵretmen Adaylarēnēn Edmodoônun ¥ĵrenme ve Dºn¿tlerine Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

¥ĵrencinin ders ierisindeki ºĵrenme s¿reci ve ºĵretmenden aldēĵē ger bildirimlere yºnelik maddeler iin anket 

sorularēna ºĵretmen adaylarēnēn verdikleri cevaplarēn ve konuyla ilgili gºr¿ĸlerinin anlaĸēlmasē amacēyla anketteki 22-29. 

maddeler analiz edilmiĸ, frekans, y¿zde ve aritmetik ortalamalarē Tablo 3ôte verilmiĸtir.  

Tablo 3 incelendiĵinde, Edmodoônun ºĵrenci ºĵrenmesine ve ºĵretim elemanlarēnēn dºn¿t vermesine yºnelik ise 

ºĵrenci gºr¿ĸleri sekiz maddenin ortalamalarēna bakēldēĵēnda aĵērlēklē olarak 4,2ôden y¿ksek ve kesinlikle katēlēyorum 

aralēĵēnda ēktēĵē gºr¿lmektedir. ¥zellikle ºĵrencilerin y¿kledikleri ºdevlere ulaĸabilmesi (madde 25) en y¿ksek 

ortalamayē alan maddedir. Bu durumda ºĵrencilerin daha sonra ºdevlerine ulaĸmak istedikleri, sisteme y¿klemenin 

kolaylēk saĵladēĵē sºylenebilir. 
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Tablo 12. ¥ĵretmen Adaylarēnēn Edmodoônun ¥ĵrenme ve Dºn¿tlerine Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

 

 

Madde 23, 24 ve 26ôda olduĵu ¿zere ºĵrencilerin ºdevlerine yºnelik ºĵretim elemanēndan puanla veya sistemde 

bulunan y¿z ifadeleriyle geri bildirimler almasēnēn, ºĵrencinin ºdeviyle ilgili yorumda bulunmasēnēn onlarē daha iyi 

ºdevler hazērlamaya teĸvik ettiĵi sºylenebilir. K1ò Bir ºdev attēĵēmda mesela sizden yorum geldiĵinde kendimi daha iyi 

motive edebiliyorum, mesela yanlēĸlarēmē d¿zeltebiliyorum.ò ĸeklinde gºr¿ĸ belirtmiĸtir.  

Madde 22 ve 28ôde ºĵrencilerin Edmodoôyu ders iinde kullanēmēnēn kendi ºĵrenme sorumluluĵunu almalarēnda ve 

ºdevlere karĸē sorumluluk hissetmeleri noktasēnda yararlē olduĵuna kesinlikle katēldēklarē gºr¿lmektedir. K4: ñMesela 

sorumluluklarēmēzē arttērdē saatinde deĵerlendirilmesi falan motive etti, iyi hissettirdi Hocaônēn not vermesiò ĸeklinde 

gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Ayrēca ºĵrenciler sistemi derste kullandēktan sonra akademik baĸarēlarēnēn arttēĵēnē d¿ĸ¿n¿rken 

(Madde 27), Edmodoôda ders iĸlemek ºĵrenciler aēsēndan dersin s¿rekli deĵerlendirilmesini saĵlayan bir baĸka noktadēr 

(Madde 29) . Gºr¿ĸmeler sērasēnda dokuz ºĵrenciden bu konuyla ilgili olarak gºr¿ĸ alēndēĵēnda ºĵretim elemanēnēn 

verdiĵi puanlarēn onlarē motive ederek, yaptēklarē hatalarē gºrerek d¿zeltmelerine imk©n saĵlandēĵē noktasēnda her birinin 

hem fikir olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

¥ĵrenme ve dºn¿t baĸlēĵēndaki b¿t¿n maddelerin ortalamalarē hesaplandēĵēnda ise 4,26 ile kesinlikle katēlēyorum 

aralēĵēnda ºĵrencilerin gºr¿ĸ belirttiĵi gºr¿lmektedir. Bu durumda ºĵrencilerin Edmodoôyu kullanmalarēnēn derste 

ºĵretmenle, arkadaĸlarēyla iletiĸimlerini saĵladēĵē ve ºĵretmenin ºdevlere verdiĵi dºn¿tlerin ºĵrenciyi motive ederek  

 

Edmodoônun ¥ĵrenme ve Dºn¿tlerine Ķliĸkin 

Anket Maddeleri 
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22.¥devleri belirli bir s¿rede y¿klemek derse karĸē 

olan sorumluluĵumu arttērdē. 

17 44,7 16 42,1 5 13,2 - - - - 4,32 

23.¥devlerime aldēĵēm dºn¿tler/puanlar derse karĸē 

olan isteĵimi arttērdē. 

13 34,2 20 52,6 3 7,9 - - 2 5,3 4,11 

24.¥ĵretmenin ºdevler iin kullandēĵē yorumlar ve 

y¿z ifadeleri/reaksiyonlar motivasyonumu arttērdē.   

16 42,1 18 47,4 3 7,9 1 2,6 - - 4,29 

25.Yaptēĵēm ºdevlerin kaydedilmesi daha sonra 

ºdevime ulaĸmamē kolaylaĸtērdē. 

19 50,0 17 44,7 2 5,3 - - - - 4,45 

26.¥devim ¿zerinde konuĸmak ve yorum yapmak 

beni daha iyi ºdevler hazērlamaya sevk etti. 

13 34,2 20 52,6 3 7,9 1 2,6 1 2,6 4,13 

27.Edmodoônun akademik baĸarēmē arttērdēĵēna 

inanēyorum. 

11 28,9 20 52,6 7 18,4 - - - - 4,11 

28.¥ĵrencilerin kendi ºĵrenmelerinin 

sorumluluĵunu almasēna yardēmcē oluyor. 

14 36,8 22 57,9 2 5,3 - - - - 4,32 

29.Edmodoôda ders iĸlemek dersin s¿rekli 

deĵerlendirilmesini saĵlēyor. 

19 50,0 15 39,5 4 10,5 - - - - 4,39 
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daha iyi ºdevler yapmaya sevk ettiĵi bulgusuna ulaĸēlmaktadēr. Ayrēca ºĵrenciler kendi ºĵrenme sorumluluklarēnē alarak 

ºĵretimde aktif bir rol oynamēĸlardēr.  

¥ĵretim elemanlarēnēn da s¿rece dair gºzlemlerine baĸvurulduĵunda ºĵrencilerin sisteme kayētta ve gºnderilere 

yorum yapmada herhangi bir sorunla karĸēlaĸmadēklarē gºzlemlenmiĸtir. Sadece ilk hafta ºdevlerin y¿klenmesinde 

ºĵrenciler sistemin Ķngilizce olmasē nedeniyle zorluk yaĸamēĸ ve sēnēf arkadaĸlarēndan veya ºĵretim elemanlarēndan 

yardēm almēĸlardēr. ¥devlerin ºĵretim elemanē tarafēndan puanlanmasē ilgi ekmiĸ ve motivasyonu arttērarak, akademik 

baĸarēya olumlu yansēmēĸtēr. ¢¿nk¿ notlandērēlan ºĵrenciler ºdevlerinin dikkate alēndēĵēnē fark etmiĸ ve ºdev ºl¿tlerini 

daha iyi okuyarak eksiklerini tamamlamaya alēĸmēĸlardēr. Ayrēca alēĸmanēn yapēldēĵē dºnemde aktif olarak Edmodo 

¿zerinde bulunan, -ancak ĸu anda bulunmayan- ºĵretmenin ºĵrenci performansē iin kullandēĵē y¿z ifadelerinin 

(emoji/smiley) de ºĵrencileri motive ettiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Sistem ¿zerinden ºĵrencilerle paylaĸēlan kaynaklarēn konuya 

ºĵrencileri daha iyi ēsēndērdēĵē ve ºdevlerinde ne yapēlmasē gerektiĵini ºĵrenmelerinde yardēmcē olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥ĵrenciler ºĵretim elemanē tarafēndan yayēnlanan gºnderilerin altēna yorumlar yaparak, benzer veya farklē teknikleri 

paylaĸmēĸ bu sayede arkadaĸlarēnēn da gºr¿p ºĵrenebilmesini amalamēĸlardēr. K¿t¿phanenin kullanēmēnēn ºĵrencilerin 

ayrēca bir dosya depolamaya ihtiya duymamalarēnē saĵladēĵē fark edilmiĸtir. Ķletiĸim aĵērlēklē olarak ºĵrenci ve ºĵretim 

elemanē arasēnda kalsa da ºĵrenciler de bazen sistem ¿zerinde yorum yaparak bazē durumlarda birbirine sorular 

yºneltmiĸlerdir. ¥ĵrencilere Edmodo ¿zerinden verilen puanlarēn ve dºn¿tlerin ºĵrenciler tarafēndan dikkate alēndēĵē, 

bazē durumlarda aynē ºdevi 3 veya 4 defa yeni bir revizyonla y¿kledikleri bu durumun onlarē daha iyisini yapmaya 

yºnelttiĵi ve bu s¿rece istekle katēldēklarē gºzlemlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin mobil cihazlarla etkileĸimi ise daha ok okul 

dēĸēnda kullandēklarēndan ºĵretim elemanlarē tarafēndan aktif bir ĸekilde gºzlemlenememiĸtir. Bu durumda anket 

verilerinin, yarē yapēlandērēlmēĸ ºĵrenci m¿lakatlarēnēn ve ºĵretim elemanlarēnēn katēlēmcē gºzlem raporlarēnēn birbirini 

desteklediĵi anlaĸēlmaktadēr. 

 

4. Tartiĸma ve Sonu  

Grafik ve tasarēm dersinde uygulama s¿recinde ºĵrenci ºdevlerinin ve performanslarēnēn kontrol¿nde ayrēca dok¿man 

paylaĸēmē, depolanmasē, sēnēf iinde ve dēĸēnda iletiĸim problemleri gibi konularda zorluklarla karĸēlaĸēlmaktadēr. Bu 

alēĸmada grafik ve tasarēm dersinde karĸēlaĸēlan eĸitli zorluklarēn giderilmesi amacēyla 2014-2015 yēlē bahar dºneminde 

ders ierisinde kullanēlan, eĵitsel sosyal bir aĵ aracē olan Edmodoôya dair ºĵretmen adaylarēnēn gºr¿ĸleri araĸtērēlmēĸtēr. 

Veri toplama aracē olarak kullanēlabilirlik, etkileĸim/bilgiye eriĸim ile ºĵrenme ve dºn¿t olmak ¿zere ¿ baĸlēktan oluĸan 

anket formu kullanēlan alēĸmada derse katēlan ºĵrencilerden 38ôine ulaĸēlabilmiĸ ve gºr¿ĸlerine baĸvurulmuĸtur. Anket 

sorularēna verilen cevaplar frekans, y¿zde ve madde ortalamalarē olarak analiz edilmiĸ ve yorumlanmēĸtēr.  

Birinci araĸtērma sorusu olan Edmodoônun kullanēlabilirliĵine yºnelik, ºĵrencilerin Edmodoôyu rahat kullandēklarē ve 

benimsedikleri ancak T¿rke dil desteĵinin yetersiz olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri anlaĸēlmēĸtēr. Bu durum Sērakayaônēn (2014) 

alēĸmasēna paralel bir sonutur. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸ¿ne baĸvurulduĵunda bu sorunu sistemi internet ¿zerinden T¿rke óye 

evirerek ºzd¿kleri anlaĸēlmēĸtēr. ¥ĵrenciler ºzellikle dok¿manlarēn k¿t¿phanede depolanmasē ve deĵerlendirilmesi 

konusunda sistemin kullanēmēnēn yararlē olduĵunu ve kolaylēk saĵladēĵēnē d¿ĸ¿nmektedirler. Bu durum ise 

Balasubramanian ve diĵerleriyle (2014) benzerlik gºstermektedir.  Sistemin ara y¿z¿ ºĵrencilere kolay gelmiĸ, ¿ye olmak 

ve site iinde gezinmek gibi durumlarda zorlanmamēĸlardēr. Sonu olarak Edmodoônun ºĵrenciler tarafēndan kolay 

kullanēldēĵēnē ve benimsendiĵini sºylemek m¿mk¿nd¿r. Bu durum ilgili literat¿rle de benzerlik taĸēmaktadēr (Kongchan, 

2012; Sērakaya, 2014). Mobil cihazlarda Edmodo kullanēmēna yºnelik Al-Said (2015)ôin alēĸmasēnda ºĵrenciler mobil 

cihazlarda sistemin kullanēmēnēn yararlē olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri, madde ortalamalarēnēn kararsēzēm-fikrim yok aralēĵēnda 

ēktēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr. Bu alēĸmada da ºĵrencilerin Al-Saidôin (2015) alēĸmasēnda olduĵu gibi sistemin 

kullanēmēna yºnelik olumlu bir gºr¿ĸ ierisinde olduklarē ancak madde ortalamalarēnēn kararsēzēm-fikrim yok aralēĵēnda 

olduĵu gºr¿lmektedir. Karasēzlēĵēn sebebinin ok fazla mobil cihazlarda Edmodoôyu kullanmamalarēndan kaynaklandēĵē 

uygulama sērasēnda gºr¿lm¿ĸt¿r bu y¿zden ºĵrencilerin uygulamayē mobil cihazlar ¿zerinde daha fazla kullanmasē 

gerekmektedir. Mobil uygulamayē kullanan ºĵrencilerin gºr¿ĸleri alēndēĵēnda ise olumlu olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Ķkinci araĸtērma sorusunda Edmodoônun sēnēf ierisindeki etkileĸimi ¿zerindeki etkisine ve ºĵrencinin sēnēf dēĸēndaki 

aktivitelerine yºnelik sorulan on bir anket sorusunda Edmodoônun sēnēf ii etkileĸimi azaltmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin derse katēlēmēnē saĵlayarak, ºĵrencilerin derse gelmedikleri g¿nlerde de dersten kopmadēklarēnē ve dersi 

takip edebildikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu sonu ilgili alan yazēnla da paralellik gºstermektedir (Kēlēkaya, 2012; Sērakaya, 

2014). ¥ĵrencilerin karĸēlaĸtēklarē sorunlar karĸēsēnda arkadaĸlarēndan yardēm istemelerinin sēnēf iinde iĸbirliĵine fērsat 

saĵladēĵē anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin dersin ºĵretim elemanēyla ve ders yardēmcēsēyla iletiĸimine yºnelik ise 

Edmodoônun derste kullanēmēnēn yararlē olduĵu, ºĵrenci ºĵretmen iletiĸimini arttērdēĵēnē d¿ĸ¿nd¿kleri sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Bu sonu literat¿rle paralellik taĸēmaktadēr (Balasubramanian ve diĵerleri, 2014; Kongchan, 2012; Sanders,  

2012; Sērakaya, 2014). ¥ĵrenciler anlēk mesajlaĸma veya tartēĸma forumu gibi ºzelliklerle ºĵrencinin daha aktif derse 

katēlabileceĵini d¿ĸ¿nd¿klerini, Edmodoônun bu konuda bir ilerleme gºstermesinin iyi olacaĵēnē da ºnermiĸlerdir.  
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Bununla beraber ºĵrenciler sistemi daha iyi kullanabilmek istemiĸ ve Edmodo hakkēnda daha fazla ĸey ºĵrenmek 

istediklerini belirtmiĸlerdir. Bu durumda ºĵretmen adaylarēnēn literat¿rde olduĵu gibi ileri yaĸamlarēnda Edmodoôyu 

kullanmak istedikleri sonucuna ulaĸtērmaktadēr (Sērakaya, 2014). Bununla beraber bu alēĸmada ºĵrencilerin Edmodoôyu 

geliĸtirmeye yºnelik ºnerileri sorulduĵunda; anlēk mesajlaĸma, tartēĸma forumu veya diĵer arkadaĸlarēnēn ºdevlerini 

gºrme gibi ºzelliklerin mevcut sisteme eklenmesiyle Edmodoônun daha iyi bir ºĵrenme ortamē olacaĵēna inandēklarē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Son olarak ºĵrencilerin ºĵrenme ve dºn¿t alma s¿recinde Edmodo kullanēmēnēn ºĵrencilerin daha iyi ºdevler 

hazērlamalarēnda onlarē teĸvik etme yºn¿nde bir yararē olduĵu gºr¿lmektedir. ¥devlere Edmodo ¿zerinden verilen 

puanlar, y¿z ifadeleri ve yorumlar gibi geri bildirimler ºĵrencinin ºĵrenme s¿recini pozitif yºnde desteklemiĸtir. Bu 

durum ºĵrencilerin Edmodoônun ºdev aralarēnē beĵendiĵi sonucuna ulaĸan ¢ankaya ve diĵerlerinin (2013) alēĸmasēyla 

paralel bir sonutur. Ayrēca ºdevleri y¿klemenin daha sonra ºdevlere dºnmeyi ve yeniden gºrmeyi kolaylaĸtērdēĵē, 

ºĵrencinin kendi ºĵrenmesinin sorumluluĵunu almasēnē saĵladēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin kendi 

ºĵrenmelerinin sorumluluĵunu almasē durumu Sanders óēn (2012) alēĸmasēyla da paralellik taĸēmaktadēr. Ayrēca bu 

alēĸma, Karaman ve diĵerlerinin (2008) Web 2.0 aralarēnēn ºĵrenme ortamlarēnda kullanēmēna dair derlemesinde 

ulaĸtēklarē sonula paraleldir. Web 2.0 aralarēnēn eĵitim ortamēnda kullanēlmasē ºĵrencilerin ºĵrenme sorumluluĵu 

almalarēnē saĵlamaktadēr. 

Araĸtērma B¥TE bºl¿m¿ ºĵretmen adaylarēyla y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Literat¿rde Edmodoônun kullanēmēnēn kolay olduĵu 

sonucuna ulaĸan diĵer alēĸmalarda da B¥TE ºĵrencileri alēĸma grubu olarak seilmiĸtir. Zaten aktif olarak bu t¿r 

sistemleri kullanan ºĵrenciler olduklarē iin araĸtērma sonucunda sistemin kullanēmēnē kolay bulduklarē sonucuna 

ulaĸēlmēĸ olunabilir. Bu y¿zden farklē bºl¿mlerdeki ºĵrencilerin uygulama aĵērlēklē derslerinde de Edmodoônun 

kullanēlmasē ve ºĵrencilerin gºr¿ĸlerinin alēnmasē sistemin kullanēĸlēlēĵēnēn anlaĸēlmasē aēsēndan ºnerilebilir. Ayrēca 

daha b¿y¿k alēĸma gruplarēyla aynē alēĸmayē y¿r¿terek ºĵrencilerden nicel veriler dēĸēnda nitel verilerinde alēnmasē 

daha detaylē ve derin bir bakēĸ aēsē saĵlamasē aēsēndan araĸtērmacēlara ºnerilmektedir. ¥ĵrencilerin mobil cihazlarda ve 

masa¿st¿ cihazlarda ayrē ayrē Edmodoôyu kullandēklarē alēĸmalarēn yapēlmasēnēn mobil cihazlardaki kullanēmēna dair 

daha net bir fikir vereceĵi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nden araĸtērmacēlara ºnerilmektedir.  
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¥zet 

 

Bu araĸtērma ile ñ¥ĵretmenlik Uygulamasē Dersiò iin tasarlanan Moodle tabanlē bir sistemin 

kullanēĸlēlēĵēnēn incelenmesi amalanmēĸtēr. Bu kapsamda aēk kaynak kodlu ºĵrenme yºnetim 

sistemlerinden Moodle 2.8 s¿r¿m¿ kullanēlarak bir ¥ĵretmenlik Uygulamasē Yºnetim Sistemi 

(OUYS) sayfasē tasarlanmēĸtēr. Siirt ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi b¿nyesinde Pedagojik Formasyon 

Eĵitimi alan 32 ºĵretmen adayē, Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi bºl¿m¿nde ºĵrenim 

gºren 24 ºĵretmen adayē, dersten sorumlu 6 ºĵretim elemanē ve eĸitli okullarda gºrev yapan 10 

uygulama ºĵretmeni ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma bir dºnem boyunca OUYS platformunu kullanan 

katēlēmcēlarēn hazērlanan platform ¿zerindeki gºr¿ĸlerini tespit etmeyi amalayan tarama modelinde 

bir araĸtērmadēr. Veri toplama aracē olarak Okul Deneyimi ve ¥ĵretmenlik Uygulamasē dersleri iin 

geliĸtirilen Web Tabanlē Okul Deneyimi Sistemi Kullanēĸlēlēk ¥leĵi ve Sistem Kayētlarē 

kullanēlmēĸtēr. Verilerin ºz¿mlenmesinde; frekans, y¿zde, ortalama ve standart sapma istatistikleri 

kullanēlmēĸtēr. 

  Anahtar Sºzc¿kler: moodle, ºĵretmenlik uygulamasē, kullanēĸlēlēk. 

 

1. Giriĸ 

¥ĵretme iĸi evrensel bir uĵraĸ olmasēna karĸēn ºĵretmenlerin bu s¿rete ºnemli gºrev ve sorumluluklarē 

bulunmaktadēr (Yēldēz, 2004). ¢¿nk¿ ºĵretmenlerin ºĵretme uĵraĸēnē gerekleĸtirebilmeleri iin bir takēm yeterliliklere 

sahip olmalarē beklenmektedir (Yeĸilyurt, 2010). Bu yeterlilikler bireylerin sosyalleĸmesi ve toplumsal hayata 

kazandērēlmasē iin gerekli bilgi ve becerileri de ierisine alan geniĸ kapsamlē bir ºĵrenme s¿recinin ¿r¿n¿ olarak ortaya 

ēkmaktadēr (Hoĸgºr¿r ve Taĸtan, 2006; Arēkan, 2009). Milli Eĵitim Temel Kanunuônda ºĵretmenlik mesleĵi, devletin 

eĵitim ve ºĵretim iĸlerini ve bununla ilgili yºnetim gºrevlerini ¿stlenen ºzel bir ihtisas mesleĵidir ĸeklinde 

tanēmlanmēĸtēr (MEB, 1973). Bu kapsamda ¿lkemizde ºĵretmen yetiĸtirme iĸlevi Eĵitim Fak¿ltelerine verilmiĸtir (Y¥K, 

2007). Eĵitim Fak¿ltelerindeki ºĵretmen yetiĸtirme iĸlevi hem kuramsal hem de uygulamalē temellere dayanmaktadēr 

(Kavak, 2009). ¥ĵretmen yetiĸtirmenin fak¿ltelerdeki uygulama boyutu, Okul Deneyimi ve ¥ĵretmenlik Uygulamasē 

dersleri ile gerekleĸtirilmektedir. Eĵitim Fak¿ltelerinde verilen bu derslerin akademik takvime gºre hangi yarēyēlda 

verileceĵi Y¥K tarafēndan belirlenmiĸtir.  Okul Deneyimi dersi ºĵretmen adaylarēnēn okulu tanēyabildikleri, eĵitim ve 

ºĵretim iĸleyiĸini gºzlemleyebildikleri uygulama aĵērlēklē bir derstir. Dersin 1 saatlik teorik bºl¿m¿ Eĵitim 

Fak¿ltelerinde ºĵretim elemanlarē tarafēndan y¿r¿t¿l¿rken 4 saatlik uygulama bºl¿m¿ ise uygulama okullarēnda 

uygulama ºĵretmenleri tarafēndan y¿r¿t¿lmektedir. ¥ĵretmenlik Uygulamasē dersi ise ºĵretmen adaylarēnēn ºĵretmenlik 

mesleĵi hakkēnda doĵrudan bilgi ve beceri sahibi olduklarē aynē zamanda uygulama okullarēnda ilk deneyimlerini 

kazandēklarē uygulama aĵērlēklē bir derstir. ¥ĵretmenlik uygulamasē dersinin 2 saatlik teorik bºl¿m¿ fak¿ltelerde 

verilirken 6 saatlik uygulama bºl¿m¿ ise yine belirlenen uygulama okullarēndaki uygulama ºĵretmenleri tarafēndan 

y¿r¿t¿lmektedir. Fak¿ltelerde verilen 2 saatlik teorik derslerde uygulama ºĵretim elemanē ºĵretmen adayē ile iĸbirliĵi 

ierisinde uygulama okullarēnda gerekleĸtirilen etkinlik ve uygulamalarla ilgili geliĸmeleri gºzden geirir. ¥ĵretmen 

adayēnēn uygulama okulunda karĸēlaĸtēĵē problemler ile kendisinin saptadēĵē sorunlar ¿zerine sēnēf ortamēnda geniĸ 

kapsamlē yapēcē tartēĸmalar baĸlatēr. Yapēlan tartēĸma ve analizler sonucunda ºĵretim elemanē ºĵretmen adayēna zayēf 

yºnlerini anlamasē ve geliĸtirmesi iin geribildirimlerde bulunur. Uygulama saatlerinde ise ºĵretmen adaylarē okullardaki 

uygulama ºĵretmenleri gºzetiminde eĵitim ve ºĵretim s¿recinde aktif rol alērlar. Bu sayede ºĵretmen adaylarē, 

ºĵretmenlik mesleĵinin yeterliklerini oluĸturan; ders planē hazērlama, ders ieriĵi oluĸturma,  ºzel ve genel ºĵretim 

yºntemlerini uygulama, temel eĵitim teknolojilerini kullanma ve geliĸtirme gibi bir takēm yeterlilikleri kazanmēĸ olurlar 

(Y¥K, 2007). ¥ĵretmenlik uygulamasē dersi kapsamēnda ºĵretmen adaylarē kendi alanlarēnda ders programēnē 

anlayabilme, ders ieriklerini deĵerlendirebilme, ºleme ve deĵerlendirme faaliyetlerini y¿r¿tebilmeleri saĵlanarak  
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ºĵretmenlik mesleĵi yeterliliklerini geliĸtirecek nitelikleri kazanmēĸ olurlar (Wong ve Tsui, 2007; Azar, 2003). Benzer 

ĸekilde Sēlay ve Gºk (2004) tarafēndan yapēlan alēĸmada ºĵretmen adaylarēnēn uygulama okullarēnda y¿r¿tt¿kleri 

faaliyetlerin son derece faydalē olduĵu ve karĸēlaĸtēklarē problemlerin ºz¿m¿nde uygulama ºĵretmenlerinin rol¿n¿n 

b¿y¿k olduĵu sonucuna ulaĸmēĸlardēr. Bu dersin paydaĸlarēnē ve uygulayēcēlarēnē oluĸturan kurum ve kiĸilerin gºrev ve 

sorumluluklarē ise Y¥K tarafēndan geliĸtirilen Eĵitim Fak¿ltesi ï Uygulama Okulu Ķĸbirliĵi Modelinde belirtilmiĸtir. 

B¿t¿n bunlarēn yanē sēra ºĵretmenlik uygulamasē derslerinde karĸēlaĸēlan bir takēm sorunlar, ºĵretmen eĵitiminde 

belirtilen hedeflere ulaĸēlmasēnē ºnemli ºl¿de engellemektedir (Kiraz, 2002). ¢etin ve Bulut (2002) yapmēĸ olduklarē 

araĸtērmada fak¿ltelerde gºrevlendirilen ºĵretim elemanlarēnēn ders yoĵunluĵunun fazla olmasē, yeterli sayēda 

gºrevlendirilecek ºĵretim elamanē sayēsēnēn bulunamamasē ve uygulama s¿resinin kēsa olmasēnēn ºĵretmenlik 

uygulamasē dersinin istenilen d¿zeyde y¿r¿t¿lememesine neden olduĵunu belirtmiĸtir. Azar (2003) alēĸmasēnda fak¿lte 

ve okul iĸbirliĵinin istenilen d¿zeyde kurulamamasē, ºĵretmen adayē sayēsēnēn fazla olmasē ve uygulama okullarēnēn 

fak¿ltelerden uzak olmasē, ºĵretmenlik uygulamasē dersinin istenilen d¿zeyde etkili olmasēna engel olduĵunu belirtmiĸtir. 

Oĵuz (2004) ise araĸtērmasēnda ºĵretmenlik uygulamasē derslerinin etkili olabilmesi iin ºĵretim elemanē, uygulama 

ºĵretmeni ve ºĵretmen adayē arasēndaki iletiĸimin ¿st d¿zeyde saĵlanmasē gerektiĵini vurgulamēĸtēr. Yine Arabacē (2008) 

tarafēndan y¿r¿t¿len araĸtērmada fak¿lte ve uygulama okullarē arasēndaki iĸbirliĵinin istenilen d¿zeyde saĵlanabilmesi 

iin fak¿lde-okul iletiĸimin ¿st d¿zeyde saĵlanmasē gerektiĵi vurgulanmēĸtēr. Dolayēsēyla ºĵretmenlik uygulamalarēnēn 

istenilen d¿zeyde etkili olabilmesi iin fak¿lte-okul koordinasyonun saĵlanmasē gerekmektedir. Bu nedenle ¥ĵretmenlik 

Uygulamasē dersinin paydaĸlarēnē oluĸturan ºĵretim elemanē, aday ºĵretmen ve uygulama ºĵretmeninin s¿re boyunca 

etkileĸiminin en ¿st d¿zeyde saĵlanmasē ºnemlidir (Stephens ve Crawley, 1994). Belirlenen iĸbirliĵi ve etkileĸimin 

saĵlanabilmesi iin dersin paydaĸlarēnē oluĸturan kurum ve kiĸilerin ortak bir platformda bir araya gelmesi gerekmektedir 

(Sarētaĸ, 2007). Dersin paydaĸlarēnēn yukarēda bahsedilen problemlerden dolayē bir araya gelemediĵi durumlarda 

paydaĸlar evrimii platformlar yoluyla fak¿lte-okul iĸbirliĵini saĵlayabilmektedirler (Oproiu ve Chicioreanu, 2012). 

¢¿k¿ g¿n¿m¿z geliĸen eĵitim teknolojileri sayesinde evrimii ºĵrenme ortamlarēnēn y¿z y¿ze ºĵrenme ortamlarēnda 

olduĵu gibi etkileĸim ve iletiĸim olanaklarēnēn tamamēna yakēnēnē sunabilmektedirler (Tomlinson ve Wittaker, 2013). 

Bununla birlikte Karaman, Yēldērēm ve Kaban (2008) eĵitimde evrimii ortamlarēn bireylerde grup alēĸmasē alēĸkanlēĵē, 

problem ºzme becerisi, sorumluluk alma ve bilgi okuryazarlēĵē gibi birtakēm davranēĸlarē desteklediĵini belirtmiĸlerdir. 

Bu kapsamda ºĵretmenlik uygulamasē derslerinin evrimii platformlarla y¿r¿t¿lebileceĵine dair literat¿rde bir takēm 

alēĸmalara da rastlamak m¿mk¿nd¿r. Sarēkaya (2014) tarafēndan yapēlan araĸtērmada okul deneyimi ve ºĵretmenlik 

uygulamasē dersleri iin geliĸtirilen evrimii platformu kullanan katēlēmcēlarēn uygulama s¿recinden sonra platformun 

ºĵretmenlik uygulamasē dersleri iin kullanēĸlēlēĵē y¿ksek bir ºĵrenme evresi olduĵu yºn¿nde gºr¿ĸ bildirdikleri 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Ark¿n (2011) tarafēndan y¿r¿t¿len doktora tez alēĸmasēnda fak¿lte-okul iĸbirliĵi iin okul uygulamalarē 

derslerinin sosyal medya gibi evrimii ortamlar ¿zerinden y¿r¿t¿lebileceĵine iliĸkin ºnemli bulgulara ulaĸtēĵē 

gºr¿lmektedir. Baĸ ve T¿z¿n (2007) tarafēndan y¿r¿t¿len araĸtērmada ise yine okul deneyimi dersinin evrimii bloglar 

¿zerinden y¿r¿t¿lmesinin yararlē bulunduĵuna dair sonulara ulaĸēldēĵē gºr¿lmektedir. Buna karĸēlēk kullanēlacak 

evrimii platformlarēn maliyetini d¿ĸ¿rmek, tasarruf saĵlamak, saĵlam ve g¿venli yazēlēmlar ¿retmek iin lisans ¿creti 

olmayan aēk kaynak kodlu ºĵrenme yºnetim sistemlerinin tercih edilmesi de son derece ºnemlidir. ¢¿nk¿ ºĵrenme 

yºnetim sistemleri bahsedilen avantajlarēn yanē sēra ieriklerin d¿zenli ve sistematik olarak depolanmasēnē, bilgiyi 

toplama, bilgiyi yºnetme ve yayēnlama gibi birok iĸlevi de gerekleĸtirebilmektedirler (S§nchez ve Hueros, 2010). Bu 

sayede ºĵrenme yºnetim sistemleri ¿zerinden ierik geliĸtirme, tartēĸma baĸlatma, ºdev alma, ºdev gºnderme, sēnav 

d¿zenleme, etkinlik paylaĸma, geribildirim alma ve raporlama gibi faaliyetler sayesinde ¿st d¿zey etkileĸim 

saĵlanabilmektedir (Ozan, 2009). Bu baĵlamada, ºĵretmenlik uygulamasē derslerinde fak¿lte okul iĸbirliĵine katkē 

sunacak ve dersin paydaĸlarē arasēnda s¿re boyunca etkileĸimi g¿lendirecek bir evrimii ºĵrenme ortamē 

tasarlanmēĸtēr. Araĸtērmada kullanēlan evrimii platform en ok tercih edilen ºĵrenme yºnetim sistemlerinden Moodle 

kullanēlarak tasarlanmēĸtēr. 

 

1.1. Araĸtērmanēn Amacē 

Bu araĸtērma ile ñ¥ĵretmenlik Uygulamasē Dersiò iin tasarlanan Moodle tabanlē bir sistemin kullanēĸlēlēĵēnēn 

incelenmesi amalanmēĸtēr. Bu kapsamda aēk kaynak kodlu ºĵrenme yºnetim sistemlerinden Moodle 2.8 s¿r¿m¿ 

kullanēlarak bir ¥ĵretmenlik Uygulamasē Yºnetim Sistemi (OUYS) sayfasē tasarlanmēĸtēr. Belirlenen ana amaca ulaĸmak 

iin aĸaĵēdaki araĸtērma sorularēna cevap aranmēĸtēr. 

1. OUYS platformunu kullanan uygulama ºĵretmeni, ºĵretmen adayē ve ºĵretim elemanēnēn platformun 
kullanēĸlēlēĵē hakkēndaki gºr¿ĸleri nelerdir? 

2. OUYS platformunu kullanan uygulama ºĵretmeni, ºĵretmen adayē ve ºĵretim elemanē platformda daha ok 
hangi uygulamalarē kullanmēĸtēr? 
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2. Yºntem 

2.1. Araĸtērmanēn Modeli 

Bu araĸtērma bir dºnem boyunca OUYS platformunu kullanan katēlēmcēlarēn hazērlanan platform ¿zerindeki 

gºr¿ĸlerini tespit etmeyi amalayan tarama modelinde bir araĸtērmadēr. Tarama modelleri, gemiĸte ya da halen var olan 

bir durumu var olduĵu ĸekliyle betimlemeyi amalayan ve araĸtērmaya konu olan olay, birey ya da nesneyi, kendi 

koĸullarē iinde ve olduĵu gibi tanēmlanmaya alēĸan araĸtērma yaklaĸēmēdēr (Karasar, 2011). 

 

2.2. Katēlēmcēlar 

¢alēĸma, Siirt ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi b¿nyesinde ¥ĵretmenlik Uygulamasē dersi kapsamēnda, 2014-2015 

ºĵretim yēlē bahar dºnemi s¿resince 72 katēlēmcē ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmada eriĸilebilir ºrneklem yºntemi tercih 

edilmiĸtir. ¥rneklem seilirken rastgele veya sistematik yºntemin uygun olmadēĵē durumlarda araĸtērmacēnēn kolayca 

ulaĸabileceĵi eriĸilebilir ºrneklem yºntemi seilebilir (Fraenkel ve Wallen, 2000). ¢alēĸma grubu Pedagojik Formasyon 

Eĵitimi alan 32 ºĵretmen adayē, Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi bºl¿m¿nde ºĵrenim gºren 24 ºĵretmen 

adayē, dersten sorumlu 6 ºĵretim elemanē ve eĸitli okullarda gºrev yapan 10 uygulama ºĵretmeni ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Araĸtērma katēlēmcēlarēyla y¿z y¿ze gºr¿ĸ¿lerek alēĸma grubu tamamen gºn¿ll¿l¿k esasēna gºre oluĸturulmuĸtur. 

¢alēĸma grubunun detaylarēna Tablo 1ôde yer verilmiĸtir. 

 

 

Tablo 1. ¢alēĸma Grubu 

Katēlēmcēlar 
Cinsiyet 

Toplam 
Kadēn Erkek 

¥ĵretmen Adayē 31 25 56 

Uygulama ¥ĵretmeni 4 6 10 

¥ĵretim Elemanē 6 0 6 

Toplam 41 31 72 

 

2.3. Gerekleĸtirilen Sistemin Tasarēmē ve Uygulama S¿reci 

Araĸtērma da Moodle 2.8 versiyonu kullanēlarak tasarlanan ¥ĵretmenlik Uygulamasē Yºnetim Sistemi (OUYS) 

platformu Siirt ¦niversitesi resmi web sayfasē ¿zerinden alt domain alēnarak ouys.siirt.edu.tr adresi ¿zerinden bir dºnem 

boyunca katēlēmcēlarēn hizmetine sunulmuĸtur. OUYS platformu sadece ºĵretmenlik uygulamasē dersi iin tasarlanmēĸ 

olup haftalēk mod¿ler bir yapēya sahiptir. Sekiz haftalēk uygulama s¿resince ºĵretmen adaylarēnēn yapmasē gereken b¿t¿n 

etkinlikler, ders ile ilgili b¿t¿n mevzuat ve gerekli dok¿manlar, ºrnek ĸablonlar ve gerekli yºnergeler sistemde hazēr 

olarak bulunmaktadēr. OUYS platformunun kullanēcēlarē; dersi y¿r¿ten ºĵretim elemanlarē, okullardaki uygulama 

ºĵretmenleri ve aday ºĵretmenlerden oluĸmaktadēr. Bu kullanēcēlarēn tamamē Site Yºneticisi (Admin) adē verilen bir ¿st 

kullanēcēya baĵlēdēr. ¥ĵretim elemanlarē OUYS platformu ¿zerinden kendisine atanmēĸ ºĵretmen adaylarē ve bu ºĵretmen 

adaylarēnēn baĵlē bulunduklarē okullardaki uygulama ºĵretmenleri ile iletiĸim kurarak ilgili alēĸmalarē y¿r¿tebilmektedir. 

¥ĵretim elemanlarē OUYS platformu ¿zerinden aday ºĵretmenlerin sisteme y¿kledikleri ders planlarēnē, videolarē, ders 

gºzlem raporlarēnē, ders anlatēm videolarēnē ve uygulama ºĵretmenleri tarafēndan sisteme y¿klenen yoklama izelgelerini 

haftalēk olarak inceleyebilmekte ve gerekli deĵerlendirmeleri yapabilmektedirler. OUYS platformunda ºĵretmen 

adaylarēnēn haftalēk olarak sisteme y¿klemeleri gereken ºdev ve raporlarla ilgili hatērlatēcē bilgiler, ºdev dosyalarēnē 

y¿klemeleri iin kalan son s¿reler veya ºĵretim elamanēnēn her bir ºĵretmen adayē iin oluĸturduĵu kiĸisel farklē geri 

bildirimler ºĵretmen adaylarēnēn kiĸisel sayfalarēnda yer alan etkinlik takviminde gºsterilmektedir. Haftalēk verilen 

ºdevlerin deĵerlendirmesi aynē hafta ierisinde ilgili ºĵretim elamanē tarafēndan yapēlarak ºĵretmen adaylarēnēn da 

gºrmesi saĵlanabilmektedir. Verilen ºdevlerin deĵerlendirilmesinde ºĵrencilerin anketlere verdiĵi yanētlar doĵrultusunda 

birbirlerini deĵerlendirmesi saĵlanarak akran deĵerlendirmesi yapēlabilmektedir.   Yine okullardaki uygulama 

ºĵretmenleri de ºĵretmen adaylarē ile ilgili deĵerlendirmelerini sistem ¿zerinden dersin ºĵretim elemanlarēyla 

paylaĸabilmektedirler. OUYS platformunda ºĵretmen adaylarēnēn gºzlemlerini, soru ve gºr¿ĸlerini paylaĸabildikleri bir 

forum sayfasē ve aynē zamanda hem ºĵretim elemanē hem de uygulama ºĵretmeniyle doĵrudan iletiĸime geebildikleri 

yardēm ve destek sayfasē da bulunmaktadēr. 

 

2.4. Verilerin Toplanmasē ve ¢ºz¿mlenmesi 

 Araĸtērmada nicel veriler kullanēlmēĸtēr. Veri toplama aracē olarak Okul Deneyimi ve ¥ĵretmenlik Uygulamasē 

dersleri iin Sarēkaya (2014) tarafēndan geliĸtirilen ñWeb Tabanlē Okul Deneyimi Sistemi Kullanēĸlēlēk ¥leĵiò ve  
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ñSistem Kayētlarēò kullanēlmēĸtēr. Verilerin ºz¿mlenmesinde frekans, y¿zde, ortalama ve standart sapma 

istatistiklerinden faydalanēlmēĸtēr. Sistem kayētlarēnda ºĵretim elemanē, uygulama ºĵretmeni ve ºĵretmen adayēnēn 

sisteme ka giriĸ yaptēĵē ve sistemde hangi uygulamalarē ka defa kullandēklarē kayēt edilmektedir. Geliĸtirilen ºlek 

sistem kullanēĸlēlēĵēnē ñfaydalē olmaò, ñyardēmcē olmaò, gºrsel etkililikò, ñºzelleĸtirilebilir olmaò ve ñsorunsuz alēĸmaò 

olmak ¿zere beĸ faktºrde ºlmektedir. ¥lek araĸtērmacē tarafēndan faktºr analizi birok kez dºnd¿r¿lm¿ĸ ve en sonunda 

57 maddeden 32 maddeye indirgenmiĸtir.  ¥leĵin i tutarlēlēk katsayēsē (Cronbach alpha) 0,96 olarak ºl¿lm¿ĸt¿r. Bu 

araĸtērma kapsamēnda yer alan alēĸma grubuna uygulanmasē sonucunda i tutarlēlēk katsayēsē 0,92 olarak bulunmuĸtur. 

¥lekteki maddeler ñkesinlikle katēlēyorumò, ñkatēlēyorumò, ñkararsēzēmò, ñkatēlmēyorumò, ñkesinlikle katēlmēyorumò 

ĸeklinde belirtilen 5 li Likert ºleĵinde d¿zenlenmiĸtir. Verilerin ºz¿mlenmesi ve yorumlanmasē iin beĸli ºlek 

aralēklarē; 4.20-5.00 aralēĵē ok y¿ksek d¿zeyi, 3.40-4.19 y¿ksek d¿zeyi, 2.60-3.39 orta d¿zeyi, 1.80-2.59 d¿ĸ¿k d¿zeyi 

ve 1.00-1.79 ok d¿ĸ¿k d¿zeyi temsil etmektedir. 

 

3. Bulgular  

Web tabanlē okul deneyimi sistemi kullanēĸlēlēk ºleĵinin alēĸma grubuna uygulanmasē sonucu katēlēmcēlarēn OUYS 

platformunu kullanēĸlēlēĵē (ὀ= 4,16 ) y¿ksek bir yazēlēm olarak tanēmladēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r (4.20-5.00). Araĸtērmada 

sistem kayētlarēndan alēnan verilere gºre ºĵretmen adaylarēnēn en ok devam-devamsēzlēk, ºdev, anketler ve video paneli 

uygulamalarēnē kullandēklarē belirlenmiĸtir. Uygulama ºĵretmeni ve ºĵretim elemanēnēn ise en ok devam-devamsēzlēk ve 

ºdev paneli uygulamalarēnē kullandēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu durum ¥ĵretmenlik Uygulamasē Dersi iin gerekli 

uygulamalarēn OUYS platformu ¿zerinden gerekleĸtirilebileceĵini gºstermektedir. Katēlēmcēlarēn kullandēklarē 

uygulamalara ait istatistiksel veriler ķekil 1ôde gºr¿lmektedir.  

 

 

 

 
ķekil 1. Uygulamalarēn Kullanēm Ķstatistikleri 

 

3.1. OUYS Platformunun Faydalē Olma Boyutu 

¢alēĸma grubunun OUYS platformunun faydalē olma boyutuna iliĸkin maddelere verdiĵi yanētlarēn ortalama ve 

standart sapma deĵerleri Tablo 2ôde gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 2. OUYS Platformunun Faydalē Olma Boyutuna Ķliĸkin Ķstatistiksel Veriler. 

Kullanēlan Uygulamalar 

Uygulama 

¥ĵretmeni 

¥ĵretmen 

Adayē 

¥ĵretim 

Elemanē 

N ὀ ss N ὀ ss N ὀ ss 

1 OUYS platformunda ºdev paneli 

faydalēydē. 
10 4,27 0,71 56 4,01 0,91 6 4,37 0,63 

2 OUYS de ºz deĵerlendirme anketinin 

olmasē faydalēydē. 
10 4,63 0,56 56 4,03 1,01 6 4,13 0,86 

3 OUYS platformunda deĵerlendirmelerin 

sisteme y¿klenen videolar ¿zerinden 

yapēlmasē faydalēydē. 
10 4,41 0,51 56 3,75 1,18 6 4,66 0,49 

4 OUYS platformunda aranan ºzelliklere 

(videolar, dosyalar, anketler, devam-

devamsēzlēk vb.) ulaĸmak kolaydē. 
10 4,71 0,47 56 4,16 1,17 6 4,54 0,57 

5 OUYS platformunda baĵlantē butonlarēnēn 

olmasē memnun ediciydi. 
10 4,11 0,98 56 3,84 1,27 6 4,01 0,88 

6 OUYS platformu ºĵretmenlik uygulamasē 

dersinin etkililiĵini artērdē. 
10 4,48 0,56 56 3,98 1,13 6 4,78 0,46 

7 OUYS platformunda grup bireylerinin 

alēĸmalarēnē herkesin gºrmesi kiĸisel 

geliĸime yardēmcē oldu. 
10 4,88 0,61 56 3,81 1,08 6 4,38 0,68 

8 OUYS platformunda hazērlanan video 

paneli faydalēydē. 
10 4,37 0,58 56 4,15 1,01 6 4,57 0,50 

9 OUYS de akran deĵerlendirme anketlerinin 

olmasē faydalēydē. 10 4,38 0,61 56 3,97 1,21 6 4,68 0,51 

10 OUYS platformundaki video paneli, sēnēf 

iindeki eksikliklerin d¿zeltilmesine 

yardēmcē oldu. 
10 4,11 0,88 56 3,71 1,02 6 4,41 0,68 

11 OUYS de video panelinin olmasē bireyleri 

sēnēf ortamēnda daha aktif hale getirdi. 10 4,35 0,73 56 3,51 1,22 6 4,66 0,53 

12 OUYS platformunda uygulama ºĵretmeni 

ile ºĵretim elemanlarēnēn deĵerlendirmede 

anket sonularēnē gºz ºn¿nde 

bulundurmalarē faydalē oldu. 

10 4,11 0,80 56 3,81 1,27 6 4,71 0,56 

 

Tablo 2 incelendiĵinde ºĵretmen adaylarēnēn verdiĵi yanētlar sonucunda en y¿ksek ortalama puanēnē, ñOUYS 

platformunda aranan ºzelliklere (videolar, dosyalar, anketler, devam-devamsēzlēk vb.) ulaĸmak kolaydēò (ὀ=4,16) 

maddesi ile ñOUYS platformunda hazērlanan video paneli faydalēydēò (ὀ=4,15) maddesine verdikleri gºr¿lmektedir. Bu 

durum tasarlanan OUYS platformunun olduka basit ve kullanēĸlē bir ara y¿ze sahip olduĵunu gºstermektedir. Video 

panelinin ok kullanēlmasē OUYS platformunun oklu ortam ºĵeleri aēsēndan zengin ve faydalē bir platform olduĵunu 

gºstermektedir. Uygulama ºĵretmenlerinin ºlek maddelerine verdiĵi yanētlarēn ortalama puanlarēna bakēldēĵēnda en 

y¿ksek ortalama puanē ñOUYS platformunda grup bireylerinin alēĸmalarēnē herkesin gºrmesi kiĸisel geliĸime yardēmcē 

olduò (ὀ=4,88)  maddesine verdikleri gºr¿lmektedir. Hazērlanan alēĸmalarēn b¿t¿n grup ¿yeleri tarafēndan gºr¿lmesi 

ortaya ēkan ¿r¿nlerin niteliksel aēdan daha zengin olduĵunu dolayēsēyla uygulama ºĵretmenlerinin bu durumdan 

memnun olduklarēnē gºstermektedir. ¥ĵretim elamanlarēnēn ºlek maddelerine verdiĵi yanētlarēn ortalama puanlarēna 

bakēldēĵēnda ise en y¿ksek ortalama puanē ñOUYS platformu ºĵretmenlik uygulamasē dersinin etkililiĵini artērdēò 

maddesine verdikleri gºr¿lmektedir. Bu durum OUYS platformunun dersin paydaĸlarē arasēnda bir kºpr¿ vazifesi 

gºrd¿ĵ¿n¿ ve bunun da dersin etkililik d¿zeyine yansēdēĵēnē gºstermektedir. 

 

3.2. OUYS Platformunun Yardēmcē Olma Boyutu 
¢alēĸma grubunun OUYS platformunun yardēmcē olma boyutuna iliĸkin maddelere verdiĵi yanētlarēn ortalama ve 

standart sapma deĵerleri Tablo 3ôte gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 3. OUYS Platformunun Yardēmcē Olma Boyutuna Ķliĸkin Ķstatistiksel Veriler. 

 

¥lek Maddeleri 

Uygulama 

¥ĵretmeni 

¥ĵretmen 

Adayē 

¥ĵretim 

Elemanē 

N ὀ ss N ὀ ss N ὀ ss 

1 OUYS platformunda sistem yºneticisinin 

iletiĸim bilgileri mevcuttur. 
10 4,07 0,83 56 4,26 0,90 6 4,31 0,71 

2 OUYS platformunda sistem yºneticisi 

yaĸanan problemlere ºz¿m ¿retip 

geribildirimlerde bulunabilmektedir. 
10 4,33 0,56 56 4,30 0,92 6 4,23 0,66 

3 OUYS platformunu kullanabilmek iin 

gerekli yºnlendirmeler mevcuttur. 
10 4,21 0,66 56 4,19 0,97 6 4,41 0,51 

4 OUYS platformunda iĸlevsel evrimii 

yardēm paneli mevcuttur. 
10 4,31 0,71 56 4,14 1,07 6 4,21 0,67 

5 OUYS platformunda evrimii yardēm ve 

destek paneli faydalē oldu. 
10 3,91 1,09 56 4,11 0,94 6 4,11 0,88 

6 OUYS platformunda bulunan yardēm 

videolarē aēklayēcē oldu. 
10 4,44 0,53 56 4,35 0,85 6 4,48 0,46 

 

Tablo 3 incelendiĵinde platformun yardēmcē olma boyutuyla ilgili b¿t¿n katēlēmcēlarēn en y¿ksek ortalama puanēn ñOUYS 

platformunda bulunan yardēm videolarē aēklayēcē olduò maddesine verildiĵi gºr¿lmektedir. OUYS platformu 

kullanēcēlarēnēn platformu kullanērken karĸēlaĸtēklarē problemlerin ºz¿m¿ iin yardēm videolarēnē tercih ettiklerini 

gºstermektedir. Bu durum OUYS platformunun kullanēlmasēnē kolaylaĸtērmak adēna hazērlanan videolarēn amacēna 

ulaĸtēĵēnē gºstermektedir.  

 

3.3. OUYS Platformunun Gºrsel etkililik Boyutu 
¢alēĸma grubunun OUYS platformunun gºrsel etkililik boyutuna iliĸkin maddelere verdiĵi yanētlarēn ortalama ve 

standart sapma deĵerleri Tablo 4ôte gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 4. OUYS Platformunun Gºrsel Etkililik Boyutuna Ķliĸkin Ķstatistiksel Veriler. 

¥lek Maddeleri 

Uygulama 

¥ĵretmeni 

¥ĵretmen 

Adayē 

¥ĵretim 

Elemanē 

N ὀ ss N ὀ ss N ὀ ss 

1 OUYS platformunda kullanēlan yazē 

rengini beĵendim. 
10 4,26 0,69 56 4,03 0,98 6 4,30 0,66 

2 OUYS platformundaki arka zemin rengini 

beĵendim. 
10 4,31 0,63 56 4,11 1,00 6 4,41 0,53 

3 OUYS platformunda arka zemin rengi ve 

yazēlarēn rengi uyumluydu. 
10 4,61 0,38 56 4,17 1,05 6 4,58 0,38 

4 OUYS platformunda kullanēlan yazē tipini 

beĵendim. 
10 4,38 0,55 56 4,05 0,92 6 4,48 0,45 

Tablo 4 incelendiĵinde platformun gºrsel etkililik boyutuyla ilgili b¿t¿n katēlēmcēlarēn en y¿ksek ortalama puanē 

ñOUYS platformunda arka zemin rengi ve yazēlarēn rengi uyumluydu.ò maddesine verdiĵi gºr¿lmektedir. Bu durum 

OUYS platformunun gºrsel aēdan kullanēcēlarēn beklentilerini karĸēladēĵēnē ve platformu kullanan katēlēmcēlarēn gºrsel 

aēdan rahatlēk yaĸadēklarēnē gºstermektedir.   

 

3.4. OUYS Platformunun ¥zelleĸtirilebilir Olama Boyutu 

¢alēĸma grubunun OUYS platformunun ºzelleĸtirilebilir olma boyutuna iliĸkin maddelere verdiĵi yanētlarēn ortalama 

ve standart sapma deĵerleri Tablo 5ôte gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 5. OUYS Platformunun ¥zelleĸtirilebilir Olma Boyutuna Ķliĸkin Ķstatistiksel Veriler. 

 

¥lek Maddeleri 

Uygulama 

¥ĵretmeni 

¥ĵretmen 

Adayē 

¥ĵretim 

Elemanē 

N ὀ ss N ὀ ss N ὀ ss 

1 OUYS platformunda kiĸisel bilgilerin 

gºr¿lebilmesi veya deĵiĸtirilebilmesi 

faydalē olmuĸtur.  
10 4,39 0,71 56 4,28 0,92 6 4,69 0,41 

2 OUYS ¿zerinden aēlan anketler kolaylēkla 

doldurulabilmektedir. 
10 4,33 0,65 56 3,88 1,15 6 4,53 0,65 

3 OUYS ¿zerinden kullanēcēlar grup 

arkadaĸlarēnēn alēĸmalarēna kolaylēkla 

yorum yapabilmektedirler. 
10 3,85 1,00 56 3,90 1,04 6 4,05 1,17 

4 Var olan bilgisayar kullanma becerim 

OUYS platformunu kullanmak iin 

yeterliydi. 
10 4,55 0,59 56 4,46 0,73 6 4,65 0,50 

5 OUYS platformunda bir ºdevi, videoyu 

veya ieriĵi aynē anda gºrebiliyor olma 

ºzelliĵi memnun edicidir. 
10 4,18 0,94 56 3,51 0,95 6 4,48 0,74 

6 OUYS platformunda devam-devamsēzlēk 

panelinin olmasē faydalēdēr. 
10 4,61 0,42 56 3,85 1,09 6 4,87 0,31 

 

Tablo 5 incelendiĵinde platformun ºzelleĸtirilebilir olama boyutuyla ilgili ºĵretmen adaylarēnēn verdiĵi yanētlar 

sonucunda en y¿ksek ortalama puanē, ñVar olan bilgisayar kullanma becerim OUYS platformunu kullanmak iin 

yeterliydiò (ὀ=4,46) maddesine verdikleri gºr¿lmektedir. Bu durum OUYS ierisinde gezinmenin kolay olduĵunu, ºdev 

veya video y¿klemenin rahatlēĵēnē ve anketlerde baĸarēlē olduĵunu gºstermektedir. Yine diĵer maddelere verdikleri 

yanētlarēn ortalama deĵerlerinin y¿ksek olmasē platformun basit tasarēmē sayesinde katēlēmcēlar tarafēndan kolayca 

ºzelleĸtirilebilir olduĵunu gºstermektedir. Uygulama ºĵretmeni ve ºĵretim elemanēn platformun ºzelleĸtirilebilir 

boyutuna yºnelik en y¿ksek ortalama puanē ñOUYS platformunda devam-devamsēzlēk panelinin olmasē faydalēdērò 

maddesine verdikleri gºr¿lmektedir. ¥ĵretmenlik uygulamalarē dersinde karĸēlaĸēlan en b¿y¿k problemlerden biri de 

ºĵretim elemanēn uygulama okullarēna yeterince vakit ayēramadēĵē ve dolayēsēyla ºĵretmen adayēnē kontrol etmenin g¿ 

olduĵu gºz ºn¿ne alēnacak olursa OUYS platformunun bu problemleri ortadan kaldērdēĵē ĸeklinde yorumlanabilir.  

 

3.5. OUYS Platformunun Sorunsuz ¢alēĸma Boyutu 
¢alēĸma grubunun OUYS platformunun sorunsuz alēĸma boyutuna iliĸkin maddelere verdiĵi yanētlarēn ortalama ve 

standart sapma deĵerleri Tablo 6ôda gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 6. OUYS Platformunun Sorunsuz ¢alēĸma Boyutuna Ķliĸkin Ķstatistiksel Veriler. 

¥lek Maddeleri 

Uygulama 

¥ĵretmeni 

¥ĵretmen 

Adayē 

¥ĵretim 

Elemanē 

N ὀ ss N ὀ ss N ὀ ss 

1 OUYS platformuna kolayca giriĸ 

yapabildim. 
10 4,57 0,72 56 4,38 0,74 6 4,75 0,57 

2 OUYS ¿zerindeki men¿ yapēsē yeterliydi. 10 4,15 0,89 56 3,95 1,03 6 4,35 0,59 

3 OUYS platformunda her sayfada bulunan 

baĵlantē sayēsēndan memnundum. 
10 4,18 0,99 56 3,71 1,15 6 4,48 0,70 

4 OUYS platformunda t¿m baĵlantēlar 

alēĸmaktaydē. 
10 4,25 0,81 56 4,18 0,94 6 4,54 0,53 

 

Tablo 6 incelendiĵinde platformun sorunsuz alēĸma boyutuyla ile ilgili b¿t¿n katēlēmcēlarēn en y¿ksek ortalama puanēnē 

ñOUYS platformuna kolayca giriĸ yapabildimò ve ñOUYS platformunda t¿m baĵlantēlar alēĸmaktaydēò maddelerine 

verdikleri gºr¿lmektedir. Bu durum OUYS platformunun kolay eriĸilebilir bir yapēya sahip olduĵunu ve platformdaki 

b¿t¿n baĵlantēlarēn sorunsuzca alēĸtēĵēnē gºstermektedir. Aynē zamanda diĵer maddelerinde ortalamasēnēn y¿ksek ēktēĵē 

gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda platformun men¿ yapēsēnēn da bu ders iin yeterli olduĵu ĸeklinde yorumlanabilir.   
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4. Sonu ve ¥neriler 

Bu alēĸmada ºĵretmenlik uygulamasē derslerinde fak¿lte okul iĸbirliĵine katkē sunacak ve dersin paydaĸlarē arasēnda 

s¿re boyunca etkileĸimi g¿lendirecek, aēk kaynak kodlu ºĵrenme yºnetim sistemlerinden Moodle ile bir evrimii 

ºĵrenme ortamē tasarlanmēĸ ve bu sistemin kullanēĸlēlēĵē incelenmiĸtir.  Araĸtērmada log kayētlarēndan elde edilen 

verilerin sonucuna gºre devam-devamsēzlēk ve ºdev paneli ºĵretmen adaylarē, uygulama ºĵretmenleri ve ºĵretim 

elemanlarē tarafēndan en fazla kullanēlan uygulamalar olmuĸtur.  Bu ºĵretmenlik uygulamasē dersinde yapēlan iĸlemlerin 

OUYS platformu ile yapēlabileceĵini gºstermektedir. Ayrēca video panelinin ok kullanēlmasē OUYS platformunun oklu 

ortam ºĵeleri aēsēndan etkili ve yararlē olduĵu ĸeklinde yorumlanmēĸtēr. Uygulamanēn forum ºzelliĵinin b¿t¿n 

kullanēcēlar tarafēndan d¿ĸ¿k d¿zeyde kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. Bunun etkileĸim iin forum yerine video panelinin 

kullanēlmasēndan kaynaklē olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¢alēĸma grubunun OUYS platformunun  ñfaydalē olmaò, ñyardēmcē 

olmaò, gºrsel etkililikò, ñºzelleĸtirilebilir olmaò ve ñsorunsuz alēĸmaò boyutlarēna yºnelik aĸaĵēdaki sonulara 

ulaĸēlmēĸtēr.  Faydalē olma boyutunda platformun gayet basit ve kullanēĸlē bir ara y¿ze sahip olduĵu ĸeklindedir. 

Uygulama ºĵretmenlerinin ortaya ēkan ¿r¿nlerin grup ¿yeleri tarafēndan gºr¿lmesinin, ¿r¿nlerin nitelik olarak daha iyi 

sonulandēĵēnē, ºĵretim elemanlarē ise platformun paydaĸlar arasēnda etkileĸimi saĵladēĵēna ve dersin daha etkili getiĵi 

yºn¿nde gºr¿ĸleri olmuĸtur. Alan yazēnda benzer ĸekilde sonulara ulaĸēldēĵē gºr¿lmektedir. Oĵuz (2004) araĸtērmasēnda 

ºĵretmenlik uygulamasē derslerinde etkili iletiĸimin kurulmasē halinde derslerin etkililiĵinin artacaĵē sonucuna ulaĸērken, 

¢etintaĸ ve Gen (2005) araĸtērmalarēnda ºĵretmen adaylarēnēn kendi aralarēndaki geribildirimleri adaylar arasēnda 

materyal geliĸtirme becerisini geliĸtireceĵi ve bunun da dersin etkililiĵini artēracaĵēnē belirtmiĸlerdir. Dursun ve Kuzu 

(2008) araĸtērmalarēnda ºĵretim elemanlarēnēn gerek ºĵretmen gerekse adaylarla saĵlēklē iletiĸim kuramadēĵē iin 

ºĵretmenlik uygulamasē derslerini olumsuz yºnde etkilediĵini belirtmiĸlerdir. Benzer ĸekilde G¿lkēlēk (2009) 

alēĸmasēnda ºĵretmen adaylarēnēn verimli dºn¿t alamamaktan ĸik©yeti olduklarēnē belirtmiĸlerdir. Araĸtērmada 

OUYSônin yardēmcē olma boyutuna iliĸkin ise b¿t¿n katēlēmcēlarēn en ok katēldēklarē nokta platformu kullanērken 

karĸēlaĸtēklarē problemlerin ºz¿m¿ iin yardēm videolarēnēn bu ihtiyaca cevap verdikleri ĸeklindedir. Bu durum 

platformun kullanēlmasēnē kolaylaĸtērmak adēna hazērlanan videolarēn amacēna ulaĸtēĵēnē gºstermektedir. Gºrsel etkililik 

boyutuyla ilgili yazē tipi, yazē rengi, arka zemin renginin uyumlu olduĵu ve beklentileri karĸēladēĵē gºr¿lmektedir. 

¥zelleĸtirilebilir olma boyutuna iliĸkin, OUYS ierisinde gezinmenin kolay olduĵunu, ºdev veya video y¿klemenin 

rahatlēĵēnē ve anketlerde baĸarēlē olduĵunu gºstermektedir. Platformun basit tasarēmē sayesinde katēlēmcēlar tarafēndan 

kolayca ºzelleĸtirilebilir olduĵunu gºstermektedir. Uygulama ºĵretmeni ve ºĵretim elemanēn platformun ºzelleĸtirilebilir 

boyutuna yºnelik ñOUYS platformunda devam-devamsēzlēk panelinin olmasē faydalēdērò maddesine y¿ksek puan 

vermiĸlerdir. ¥ĵretmenlik uygulamalarē dersinde karĸēlaĸēlan problemlerden biri olan ºĵretim elemanēna d¿ĸen ºĵretmen 

adayē sayēsēnēn fazla olmasēndan dolayē okullara uygulamaya giden gruplarēn hepsini yerinde gºrme ve takip etmenin zor 

durumlar olduĵu dikkate alēnacak olursa OUYS platformunun bu problemleri ortadan kaldērdēĵē ĸeklinde yorumlanabilir. 

Platformunun sorunsuz alēĸma boyutuna gºre, kolay eriĸilebilir bir yapēya sahip olduĵu,  platformdaki b¿t¿n 

baĵlantēlarēn sorunsuzca alēĸtēĵē, platformun men¿ yapēsēnēn yeterli olduĵu ĸeklindedir. Sonu olarak ºĵretmenlik 

mesleĵinin gereklerinden bir tanesi de ºĵretmen adaylarēnēn eĵitimleri s¿reci iinde bir ĸekilde uygulama alēĸmalarēnē 

yapmalarē esastēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn, ºĵretmenlik uygulamasēnda baĸarēlē olabilmeleri uygulama ºĵretmenlerinin, 

ilgili ºĵretim elemanlarēnēn ve aday ºĵretmeninin iĸbirliĵinde gerekleĸmektedir. Bu ¿l¿n¿n etkileĸim iinde 

bulunmalarē dersin etkililiĵini artērmaktadēr. Bu etkileĸimi artērmak iin ºĵretmenlik uygulamasē dersinde OUYSônin 

kullanēlmasē deĵerlendirilmiĸtir Kullanēcēlarēn biroĵu sistemin kullanēĸlē olduĵunu ve ºĵretmenlik uygulamasē dersinin 

ihtiyalarēna cevap verebilecek nitelikte bir yazēlēma sahip olduklarēnē belirtmiĸlerdir. Bu platformun dersin etkililiĵini 

arttērdēĵē sonucuna varēlmēĸtēr. Araĸtērmada elde edilen sonulara baĵlē olarak sonraki alēĸmalar iin bazē ºneriler 

sunulmuĸtur.  OUYSôde kullanēcēlar tarafēndan az kullanēlan paneller g¿lendirilebilir. Yapēlacak diĵer araĸtērmalarda, 

Eĵitim fak¿ltelerinde ºĵretmenlik uygulamasē dersini alan diĵer ºĵretmenlik branĸlarē ile birlikte de alēĸma y¿r¿t¿lebilir. 

¢alēĸmada anketten toplanan nicel veriler ile deĵerlendirme yapēlmēĸtēr. Bir baĸka araĸtērmada nitel bir alēĸma ile 

ayrēntēlē sonular elde edilebilir ve platform ona gºre g¿lendirilebilir. 
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The Investigation of Usefulness of Moodle- based system designed for Teaching Practice 

Course 
 

Extended Abstract 

In this research,  it  is  aimed to  reveal  the  usefulness  Teaching Practice Management System (TPMS)  which  is  

designed with Moodle- based system for "Teaching Practice Course". Teaching Practice Management System (TPMS) 

page is designed by Moodle 2.8 version of the open source learning management system. The Study participants, consist 

of  56 4th grade students which studying in Siirt University, Faculty  of  Education,  Computer  Education  and  

Instructional  Technology  Department, Pedagogēcal Formatēon Program Students and  taking  the  course  of    Teaching  

Practice  and  10  Mentor teachers  which  working  in various schools in Siirt and 6 instructors in Siirt University. In this 

study, To gather the views of participants, non-experimental survey method are used at the end of a certain period of use 

of software which is developed. The quantitative data were obtained by using Web Based School Experience System 

(WBSES) Usability Scale, which is consist of 32 questions developed by Sarēkaya (2014) and Cronbach alpha value of 

.96.  Cronbach alpha reliability coefficient was found to be 0,92 for this scale in this study. WBSES is a 32  item five-

point Likert scale structured questionnaire. To analyze the data frequency, percentage, mean and standard deviation 

statistics have been utilized. The answer to these questions were sought by this study.  What are instructors,  mentor 

teachers, and prospective teachersôviews on the usefulness of Teaching Practice Management System (TPMS) platform? 

Which applications of Teaching Practice Management System (TPMS) platform are most used by instructors,  mentor 

teachers, and prospective teachers? 

As a result of usefulness of Web Based School Experience System Usability Scale participants experience Teaching 

Practice Management System (TPMS) platform was observed that a software defined high usability. According to data 

from system logs study; prospective teachers used mostly continuity, assignments, surveys and video panels application.  

The instructors and mentors are mostly used the continuity and assignments panels. According to prospective 

teachersô views about the "useful to"  dimension is designed TPMS platform has a very simple and handy interface. 

Considering mean points the response of the mentors is ñeveryone to see the work of the group of individuals in the 

TPMS platform has helped to personal development. The highest mean score of all participants on the visual efficacy of 

the platform dimension is ñThe color of the background color and font is compatible with the TPMS platformò. At the 

end, the training of teachers as one of the requirements of the teaching profession is a way to practice the principles of 

work in the process.This teaching practice to improve the interaction was assessed using the TPMS in the course of many 

users that the system is useful and teaching practice courses indicated that they have a software capable of responding to 

the needs. This platform has reached the conclusion that increasing the course's effectiveness. Some suggestions have 

been presented to the next depending on the results obtained in research work. The panels which less used by users in 

tpms' could be strengthened. A qualitative study with detailed results can be obtained in another study and platforms can 

be enhanced accordingly. Ķn the future research, along with other branches of teacher education faculties in the field of 

teaching practice course work can be carried out. 

 

Keywords: moodle, teaching  practice, usefulness. 
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¥zet  
Yaĸamboyu ºĵrenme 1970ôli yēllardan beri t¿m d¿nyada ºnem verilen ve pop¿laritesini yitirmeyen bir eĵitim 

yaklaĸēmēdēr. ¢ok eĸitli baĵlamlarda kullanēlan kavram oĵunlukla formal eĵitim s¿releri dēĸēnda s¿rd¿r¿len 

eĵitim etkinlikleriyle iliĸkilendirilir. Birey ve toplumlar iin yaĸamboyu ºĵrenme, yeni kazanēmlar, yetenekler 

edinme ve g¿ kazanmalarēnēn ºnemli bir aracēdēr. Bu nedenle g¿n¿m¿zde birok ¿lkenin ºzellikle Avrupa 

Birliĵi ¿lkelerinin bu uygulamalara aĵērlēk verdiĵi rahata gºzlenebilir. S¿rekli yenilenen bilgi teknolojileri ve 

deĵiĸen ekonomik, sosyal, k¿lt¿rel koĸullar her bir bireyin yaĸamboyu ºĵrenme bilincini kazanmasēnē mecbur 

kēlmaktadēr. ¥zellikle devlet eĵitim politikalarēnda yaĸamboyu ºĵrenmeye bu nedenle aĵērlēk verilmektedir. 

¦lkemizde yaĸamboyu ºĵrenme faaliyetleri Hayat Boyu ¥ĵrenme Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ atēsē altēnda 

y¿r¿t¿lmektedir. Eĵitim-ºĵretim ise oĵunlukla Halk Eĵitim Merkezleri ve Olgunlaĸma Enstit¿leri aracēlēĵēyla 

saĵlanmaktadēr. Bu kurumlarda aēlan kurslara genellikle formal eĵitim s¿recinden ayrēlmēĸ bireyler ºzellikle 

de yetiĸkinler ilgi gºstermektedir. Bu alēĸmanēn amacē yetiĸkin eĵitimindeki bireylerin ºĵrenme yºnetim 

sistemleri hakkēndaki gºr¿ĸlerini belirlemektir. Araĸtērmanēn alēĸma grubunu Trabzon Ortahisar Halk Eĵitim 

Merkeziônde 2014-2015 eĵitim-ºĵretim yēlē yaz dºneminde 160 saatlik Bilgisayar Kullanēmē programēna 

devam eden 12 kursiyer oluĸturmaktadēr. Nitel veri toplama tekniĵi ile ele alēnan bu araĸtērmada, yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada veri toplama aracē olarak araĸtērmacēlar tarafēndan 

geliĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. Geliĸtirilen gºr¿ĸme formuna uzman gºr¿ĸleri 

doĵrultusunda son hali verilmiĸtir. Kursiyerlere dersler harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamēnda ºĵrenme yºnetim 

sistemleri aracēlēĵēyla sunulmuĸtur. Kurs bitiminde yapēlan gºr¿ĸmelerde kursiyerlerin ºĵretim s¿resi boyunca 

kullandēklarē ºĵrenme yºnetim sistemlerinin kullanēmēna yºnelik gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Kursiyerlerin ºĵretimde 

teknolojik ara gereleri kullanmalarēnēn, kursiyerlerin tutumlarēnē olumlu yºnde etkilediĵi tespit edilmiĸtir. 

Yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda kursiyerlerin ºĵretimde ºĵrenme yºnetim sistemlerinin kullanēmē hakkēnda 

olumlu fikirleri olduĵu ancak ilk aĸamada zorluk yaĸadēklarē belirlenmiĸtir. ¢alēĸmaya katēlan kursiyerlerin 

hepsi diĵer kurslarēn da ºĵrenme yºnetim sistemleri aracēlēĵēyla verilmesinin yararlē olacaĵēnē belirtmiĸlerdir. 

¢alēĸma, kursiyerlerin gºr¿ĸleri doĵrultusunda eĵitim uygulamalarēna katkē saĵlayacak ºnerilerle 

sonlandērēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda elde edilen bulgulara gºre; yetiĸkin eĵitiminde ºĵrenme yºnetim 

sistemlerinin kullanēlmasē daha etkin bir eĵitim ve eĵitimde fērsat eĸitliĵi saĵlamēĸtēr.         

Anahtar sºzc¿kler: yetiĸkin eĵitimi, hayatboyu ºĵrenme, ºĵrenme yºnetim sistemleri, ¥YS, halk eĵitim 

 

1. Giriĸ 

Yaĸadēĵēmēz y¿zyēl insanoĵlunun en hēzlē geliĸim gºsterdiĵi y¿zyēllardan biridir. Bu hēz bizlerin de ona yetiĸmek 

amacēyla hēzlanmasēnē da gerektirmektedir. ¢aĵēn gerektirdiĵi yeterlikleri saĵlayabilmek ise ancak eĵitim kavramēnē yeni 

bakēĸ aēlarēyla yeni bilgiler ēĸēĵēnda yeniden yorumlamaktan geer.  

Eĵitim genel olarak ñbireylerde belirli zaman diliminde istendik yºnde davranēĸ deĵiĸikliĵi meydana getirme s¿reciò 

olarak tanēmlanēr (Akt: ¥zdemir, 2003). Kiĸinin kendini yeni geliĸen olaylara adapte etmesi ve bunlarla yaĸayabilmesi 

iin bu eĵitimin hayat boyu devam etmesi gerekir. Pratik olarak bu m¿mk¿n olmayacaĵēna gºre, geliĸen toplumlarda t¿m 

bireylerin yaĸamboyu ºĵrenme yeterliĵini kazanmalarē gerekmektedir. ¥zellikle Avrupa ¿lkeleri, bu gerekliliĵin farkēnda 

olarak yeni eĵitim politikalarē ve yeni ºĵretim tasarēmlarēnē yaĸamboyu ºĵrenme erevesine uyumlu olarak 

geliĸtirmektedirler.  

¥ĵrenme, eĵitim ve ºĵretimden daha geniĸ bir kavramdēr; ¿nk¿ eĵitim ve ºĵretim, daha ziyade yapēlandērēlmēĸ 

ortamlarla iliĸkiliyken, ºĵrenme yapēlandērēlmēĸ ortamlarēn yanēsēra, yarē yapēlandērēlmēĸ veya yapēlandērēlmamēĸ 

ortamlarda da kazanēlabilmektedir. ¥ĵrenme etkinliĵini, g¿nl¿k hayatēn bir unsuru haline getiren toplumlarda, dºrt 

hususa yºnelik mekanizmalarēn kurulmasē gerekir (Delors, 1996): Yapmayē ºĵrenme (yaĸam becerileri d©hil becerileri 

kazanma ve uygulama); olmayē ºĵrenme (yaratēcēlēĵē ve kiĸinin kendini gerekleĸtirmesini ºzendirme); bilmeyi ºĵrenme 

(ºĵrenmenin esnek, sorgulayēcē ve yapēlabilir olduĵunu ifade eden yaklaĸēm); birlikte yaĸamayē ºĵrenme (hoĸgºr¿, 

anlayēĸ ve karĸēlēklē saygē gºsterme) (Akt: Toprak vd. , 2012).  
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Avrupa Konseyi yaĸamboyu ºĵrenmeyi ñbilgi, beceri ve yetkinliĵi iyileĸtirme amacēyla kiĸisel, toplumsal ve/veya 

istihdamla iliĸkilendiren bakēĸ aēsēyla, hayat boyunca edinilen b¿t¿n ºĵrenme etkinlikleriò olarak tanēmlamaktadēr  

(European Society of Association Education, 2005). 

Avrupa Komisyonu yaĸamboyu ºĵrenmeyi ĸu ĸekilde betimlemektedir: ñkiĸisel, yerleĸim yeri ve sosyal ve/veya 

istihdam iliĸkili bir perspektifle bilgi, beceri ve yetkinliĵi geliĸtirme amacēyla yaĸam boyunca edinilen b¿t¿n ºĵrenme 

etkinlikleridirò. Avrupa Komisyonu, yaĸamboyu ºĵrenmenin yurttaĸlarēn iĸler, bºlgeler ve ¿lkeler arasēnda ºĵrenme 

amacēyla serbeste hareket etmelerini hēzlandērmasēnē ¿mit etmektedir. Bºylelikle, yaĸamboyu ºĵrenme, okul ºncesi 

ºĵrenmeden emeklilik sonrasē ºĵrenmeye kadar s¿recin t¿m¿ ¿zerine odaklanarak, b¿t¿n ºĵrenme eĸitlerini kapsar 

(Akt: Toprak vd. , 2012). 

Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi 95/2493/EC numaralē kararēyla 1996 yēlēnē Avrupaôda Yaĸamboyu 

¥ĵrenme Yēlē olarak ilan etti (Akt: Toprak vd. , 2012). 

Avrupa Komisyonu yaĸamboyu ºĵrenmeyi desteklemek amalē hazērlanan programda dºrt alt program tanēmlamēĸtēr. 

Okullar iin Commenius, y¿ksekºĵretim iin Erasmus, mesleki eĵitim kapsamēnda Leonardo Da Vinci, yetiĸkin eĵitimi 

kapsamēnda ise Grudtvig bu alt programlardēr. ¦lkemizde Milli Eĵitim Bakanlēĵē bu programlara yazēlacak projelere 

destek vermekte ve her yēl y¿zlerce ºĵrenciyi yurtdēĸēna gºndermekte veya ¿lkemizde misafir etmektedir. 33 ¿lkeden 

katēlēm ve her yēl farklē bir konu ya eĵilim ile bu alēĸmalar devam etmektedir. 2014 yēlē itibariyle bu programlar 

Erasmus+ baĸlēĵē altēnda birleĸtirilmiĸtir. Erasmus+ ile; 

Hayatboyu ¥ĵrenme Programlarē b¿nyesinde y¿r¿t¿lm¿ĸ olan Erasmus, Leonardo da Vinci, Comenius ve Grundtvig 

programlarē ile Genlik Programēônē ve 5 uluslararasē iĸbirliĵi programē da (Erasmus Mundus, Tempus, Alfa, Edulink ve 

Sanayileĸmiĸ ¦lkelerle Ķĸbirliĵi Programē) dahil edilerek Erasmus+ baĸlēĵē altēnda toplanmēĸtēr. Yani bundan bºyle ºnceki 
programlarēn isimleri yerine, yalnēzca Erasmus+ ismi kullanēlacaktēr. Bºylece paralē yapēdan vazgeilmiĸ, programlar 
b¿t¿nleĸik bir yapēya kavuĸmuĸtur. T¿rk Ulusal Ajansē tarafēndan 2014-2020 yēllarē arasēnda uygulanacak olan Erasmus+ 

programēnēn eĵitim, ºĵretim ve genlik alanlarēnēn yanē sēra spor alanēnē da kapsamasē ºngºr¿lmektedir. Erasmus+ 

ile mevcut programlarēn desteklediĵi hedef kitle deĵiĸmemektedir. Yeni dºnemde de Hayatboyu ¥ĵrenme ve Genlik 

programlarēnda olduĵu gibi her yaĸ ve her eĵitim seviyesinden kiĸinin ihtiyalarēna odaklanēlmaktadēr. (Ulusal Ajans, 

2015) 

 

1.1. Yetiĸkin Eĵitimi Ve Grundtvig Programē 

Grundtvig programēnēn amacē ĸu ĸekilde tanēmlanmaktadēr: Avrupaôda yaĸlanan n¿fusun eĵitim ihtiyalarēnē 

karĸēlama; yetiĸkinlere bilgi ve yetkinliklerini geliĸtirmede yeni yollar sunarak yardēmcē olma; yetiĸkinlerin Avrupa 

apēnda yetiĸkin eĵitimi almalarē erevesinde dolaĸēmēnē artērma ve bunun kalitesini iyileĸtirme; Avrupa apēnda yetiĸkin 

eĵitimi veren kurumlar arasēnda iĸbirliĵini geliĸtirme; marjinal sosyal baĵlamlardaki zayēf sosyal gruplara mensup yaĸlē 

ve okul terk etmiĸ, dolayēsēyla temel yeterliliklere sahip olmayan insanlara yardēm ederek yetiĸkin eĵitimine eriĸimleri 

iin alternatif fērsatlar sunma; yetiĸkin eĵitiminde yaratēcē uygulamalarēn geliĸtirilmesi ve ¿lkeler arasēnda paylaĸēmēnē 

kolaylaĸtērma; yaĸamboyu ºĵrenme iin yeniliki BĶT-tabanlē ierik, hizmetler, pedagojiler ve uygulamalarēn geliĸimini 

destekleme; yetiĸkin eĵitim organizasyonlarēnēn yºnetimini ve pedagojik yaklaĸēmlarēiyileĸtirme (Akt: Toprak vd. , 

2012).  

Avrupa Birliĵi Komisyonu tarafēndan 2007 ï 2013 yēllarē arasēnda y¿r¿t¿len ve 2014 yēlē itibariyle sona eren 

Hayatboyu ¥ĵrenme Programē kapsamēnda yetiĸkin eĵitimi alanēnda saĵlanan hibe destekleri 2014 ï 2020 yēllarē arasēnda 

Erasmus+ Programē altēnda da devam edecektir. Erasmus+ Programē, eĵitim, genlik ve spor alanlarēnda yeni ihtiyalara 

yºnelik Avrupa 2020 Stratejisi hedeflerine uygun olarak farklē sektºrler arasēnda iĸbirliĵini teĸvik eden daha etkili aralar 

sunmayē amalamaktadēr. Yetiĸkin eĵitim alanēna ºzel olarak ise yaygēn eĵitimin kalitesinin arttērēlmasē, Programa ¿ye 

¿lkelerdeki yetiĸkin eĵitimi alanēnda faaliyet gºsteren kurum, kuruluĸlar arasēndaki iĸbirliĵinin g¿lendirilmesi 

amalanmaktadēr. Erasmus+ Yetiĸkin Eĵitimi faaliyetlerinin hedef kitlesi en genel anlamēyla, yetiĸkin eĵitimi hizmeti 

veren kurum ve kuruluĸlar ile bu kurumlardaki idareciler, eĵitimciler/ºĵretmenler ve ºĵrenicileri kapsamaktadēr. Yaygēn 

eĵitim kurumlarē baĸta olmak ¿zere sivil toplum kuruluĸlarē, araĸtērma merkezleri, danēĸmanlēk ve bilgi/iletiĸim 

kuruluĸlarē ile ºzel kuruluĸlar, y¿ksekºĵrenim kurumlarē, cezaevleri, m¿zeler, k¿t¿phaneler gibi kuruluĸlar ¿lkeler arasē 

ortaklēklar kurarak birlikte alēĸabilirler (Ulusal Ajans, 2015). 

Bu programa yetiĸkin eĵitimindeki ºĵrenci, ºĵretmen, idari personel veyahut yetiĸkin eĵitimi alanēnda faaliyet 

y¿r¿ten t¿zel kiĸilikler baĸvurabilir. Ķki ana eylem planēna dair hibe baĸvurularē alēnmaktadēr. Bunlar; ñbireylerin ºĵrenme 

hareketliliĵiò ve ñyenilik ve iyi uygulama deĵiĸimi iin iĸbirliĵiò olarak adlandērēlmaktadēr. 

Yeni adēyla Erasmus+ eski tabirle Grudtvig programē yetiĸkin eĵitimi sektºrel boyutta sektºr¿ ve alēĸanlarē 

geliĸtirmeyi, iyileĸtirmeyi, iyi uygulamalarēn ºrneklenip oĵalmasēnē amalar. Kiĸisel olarak ise bireyin g¿n¿m¿z¿n 

ihtiyalarē doĵrultusunda ortaya ēkan meslek dallarēna ait mesleki eĵitim ve iĸ bulma imk©nēnē saĵlar. Bu ekonomik  
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faydanēn yanēnda, yeni ºĵrenme deneyimleri kazandērmasē, becerilerini ilerletmesi, mesleki deneyimleri paylaĸarak iĸ 

veriminin artmasē gibi neticeler de programēn yararlarē arasēnda gºsterilebilir.  

Yetiĸkin eĵitim kurslarēnda yapēlan bir alan araĸtērmasēna gºre, yetiĸkinlerin becerilerini geliĸtirmelerinde rol oynayan 

faktºrler ĸºyle sēralanmaktadēr: (i) Ķĸbecerilerini geliĸtirmek; (ii) yeni bir iĸe baĸlamak; (iii) bir konuyu ºĵrenmek veya 

bilgisini geniĸletmek; (iv) yeni insanlarla tanēĸmak; (v) ºzg¿veni geliĸtirmek; (vi) cemiyet hayatēna katēlēm saĵlamak; 

(vii) kiĸisel becerileri geliĸtirmek; (viii) toplumsal aĵlara katēlēm saĵlamaktēr. Avrupa Komisyonuônun yanēsēra OECD, 

D¿nya Bankasē, UNESCO, ILO ºrg¿tleri de yaĸamboyu ºĵrenmeyi desteklemek amalē raporlar hazērlamēĸlar veyahut bu 

baĵlamda eĸitli kararlara oybirliĵiyle imza atmēĸlardēr. Bu kurumlardan ºzellikle UNESCO insancēl yaklaĸēmēyla diĵer 

kurumlardan ayrēlmēĸtēr. Buna gºre, yaĸamboyu ºĵrenmenin kurgusu, insanlarēn, piyasa ihtiyalarēna gºre yeti ĸmelerini 

temin etme yerine; insanlarēn meslekler, iĸler ve yerleĸim yerleri arasēnda hareketlilik taleplerini karĸēlayacak, ekonomik, 

bilimsel ve teknolojik geliĸmeyi kontrol alỄnda tutmalarēna imk©n verecek bakēĸ aēsēna dayanmalēdēr (Toprak vd. , 

2012).  

 

1.2. Yaĸamboyu ¥ĵrenme 

Yaĸam boyu eĵitim ve yaĸam boyu ºĵrenme, yetiĸkin ºĵrenmesinde ºnemli olduĵuna inanēlan ve bilgi 

daĵarcēklarēmēza yerleĸen diĵer kavramlardēr. Bu kavramlarēn yaygēnlaĸmasē, 1930ôlu yēllara rastlayan yetiĸkin eĵitimi 

kavramēnēn geliĸmeye baĸlamasēyla paralellik gºstermiĸtir. UNESCO tarafēndan d¿zenlenen ñD¿nya Yetiĸkin Eĵitimi 

Konferansēònda yetiĸkin eĵitimi, yaĸam boyu devam eden bir etkinlik olarak kabul edilmiĸ, yetiĸkin eĵitiminin dayanak 

noktasēnēn yaĸam boyu eĵitim olduĵu vurgulanmēĸtēr. Yaĸam boyu eĵitim ñkatēlanlarēn ºĵrenmesi ve anlamasēna yºnelik 

insancēl temellere oturtulmuĸ ve yaĸamēn herhangi bir dºneminde olabilen planlē etkinlikler serisiò olarak tanēmlanmēĸtēr 

(¥zdemir, 2003). 

En temel tanēmēyla yaĸamboyu ºĵrenme; okul ºncesi ºĵrenmeden emeklilik sonrasē ºĵrenmeye kadar s¿recin t¿m¿ 

¿zerine odaklanan, kiĸinin kendi sosyal, k¿lt¿rel, mesleki geliĸimi iin edindiĵi b¿t¿n ºĵrenme etkinlikleridir.  

Yaĸamboyu ºĵrenme programēnēn 2007-13 dºnemi kapsamēndaki 2011 proje aĵrēsē, yaĸamboyu ºĵrenmenin amacēnē 

ñĶleri bilgi temelli bir toplum olarak bir yandan gelecek nesiller iin evrenin iyi korunmasēnē saĵlarken, diĵer yandan 

yaĸamboyu ºĵrenme, s¿rd¿r¿lebilir ekonomik b¿y¿me, daha fazla ve daha iyi iĸler ve daha b¿y¿k sosyal uyum yoluyla 

ABônin geliĸimine katkēda bulunmaò olarak tanēmlamaktadēr (EC, 2010). Buna karĸēlēk, yaĸamboyu ºĵrenme felsefesi, 

kiĸinin ancak yaĸamboyu ºĵrenme ile kendisini gerekleĸtirebileceĵi, deĵiĸen sosyal ve ekonomik koĸullar nedeniyle 

toplum yaĸamēnēn dēĸēna itilmekten kurtulacaĵē, katēlēmcē(aktif) yurttaĸlēk iin yaĸamboyu ºĵrenmenin bir gereklilik 

olduĵu ĸeklindedir (Toprak vd. , 2012). Bu erevede, daha ºnce deĵinilen ekonomik faydalar yaĸamboyu ºĵrenmenin ek 

faydasē olarak gºr¿lmektedir. Esas olan, bireyin kendini gerekleĸtirme s¿recine yaptēĵē katkēdēr.  

Yaĸamboyu ºĵrenme, yapēlandērēlmēĸ-yapēlandērēlmamēĸ, formal-informal, biimlendirilmiĸ-biimlendirilmemiĸ, 

amalē-amasēz ve ºngºr¿len-ºngºr¿lmeyen her t¿rl¿ ºĵrenmeyi kapsar. Aklēmēza gelen her t¿rl¿ ºĵrenme biimi 

yaĸamboyu ºĵrenme tanēmēna dahil edilebilir. Anadolu k¿lt¿r¿nde ñbeĸikten mezara kadar ilimò felsefesi g¿n¿m¿zde 

yaĸamboyu ºĵrenme adēyla t¿m d¿nyada hayat bulmuĸtur.  

Yaĸamboyu ºĵrenme stratejisi, yetiĸkinler bakēmēndan eĵitim ve ºĵretimde ikinci bir ĸans yakalamanēn ok daha 

ºtesindedir. Yaĸamboyu ºĵrenme felsefesi, her bir bireyin b¿t¿n yaĸamē boyunca ñºĵrenmeòye kabiliyetinin olmasē, 

ºĵrenme iin g¿d¿lenmesi ve ºĵrenmeye aktif olarak teĸvik edilmesidir. ¥ĵrenmeye yºnelik bu gºr¿ĸ, mevcut b¿t¿n 

bireysel ve toplumsal mekanizmalarē kapsamēna almaktadēr: Yapēlandērēlmēĸ olarak okullarda, mesleki y¿ksekokullarda 

ve yetiĸkin eĵitim kurumlarēnda; yapēlandērēlmamēĸolarak da evde, iĸte ve toplumda. Yaĸamboyu ºĵrenme, istihdam ve 

sosyal politikanēn b¿t¿nleyici bir parasēdēr (Toprak vd., 2012).  

 

1.3. T¿rkiyeônin Yaĸamboyu ¥ĵrenme Politikasē  

2014 yēlēna kadar devam eden Avrupa yaĸamboyu ºĵrenme programē, T¿rkiyeôde Ulusal Ajans (Avrupa Birliĵi 

Eĵitim ve Genlik Programlarē Merkezi Baĸkanlēĵē) tarafēndan koordine edilmiĸttir. 2014-20 yēllarē arasēnda ise 

Erasmus+ projesi kapsamēnda yetiĸkin eĵitimi ile ilgili baĸvurular kurum ve kuruluĸlar aracēlēĵēyla Ulusal Ajansôa 

yapēlmaktadēr. Milli Eĵitim Bakanlēĵē 2009 yēlēnda yaĸamboyu ºĵrenme strateji belgesini yayēmlamēĸtēr (Milli Eĵitim 

Bakanlēĵē, 2009). Bu belgede ulusal ºncelikler ve b¿t¿n paydaĸlara yºnelik gºrev ve sorumluluklar tespit edilmiĸtir. 2010 

yēlē sonunda ulusal d¿zeyde koordinasyonu saĵlamak ¿zere, paydaĸlardan oluĸan bir yºnlendirme komitesi kurulmuĸtur. 

Yaĸamboyu ºĵrenme stratejisi belgesinde 16 adet ºncelik belirlenmiĸtir (Milli Eĵitim Bakanlēĵē, 2009): 

(i) Yaĸamboyu ºĵrenmenin eĸg¿d¿m¿ iin taraflarēn gºrev ve sorumluluklarēnēn aēka belirtildiĵi bir yasal 

d¿zenlemenin yapēlmasē. 

(ii) Toplumsal farkēndalēk arỄrēlarak yaĸamboyu ºĵrenme k¿lt¿r¿n¿n oluĸturulmasē. 

(iii) Etkin izleme, deĵerlendirme ve karar verme iin veri toplama sisteminin g¿lendirilmesi. 

(iv) T¿m bireylere okuma yazma becerisi kazandērēlarak okuryazar oranēnda artēĸ saĵlanmasē. 

(v) Temel eĵitim baĸta olmak ¿zere eĵitimin t¿m kademelerinde okullaĸma oranlarēnda artēĸ saĵlanmasē. 
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(vi) Eĵitim kurumlarēnēn fiziki altyapēsē ile eĵitici personel sayēsēnēn ve niteliĵinin ihtiyalara uygun hale getirilmesi. 

(vii) ¥ĵretim programlarēnēn deĵiĸen ihtiyalar doĵrultusundas¿rekli g¿ncellenmesi. 

(viii) Bireylerin aĵēn deĵiĸen gereksinimlerine uyum saĵlayabilmeleri amacēyla, bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin 

kullanēmēnēn etkin hale getirilmesi. 

(ix) Yaĸamboyu ºĵrenmeye katēlēm s¿recinde dezavantajlē bireylere ºzel ºnem verilmesi. 

(x) Yaĸamboyu ºĵrenme kapsamēnda mesleki rehberlik hizmetlerinin g¿lendirilmesi. 

(xi) Mesleki yeterlilik sisteminin aktif hale getirilerek kalite g¿vence sisteminin kurulmasē. 

(xii) ¥ĵretim programlarē arasēnda ve okuldan iĸe-iĸten okula geiĸlerin kolaylaĸtērēlmasē. 

(xiii) Ķĸg¿c¿n¿n niteliĵinin uluslararasērekabet edebilir seviyeye ulaĸỄrēlmasē. 

xiv) Yaĸamboyu ºĵrenmenin finansmanēnēn taraflarca paylaĸēlmasēnēn saĵlanmasē. 

xv) Yaĸamboyu ºĵrenme kapsamēnda uluslararasē iĸbirliĵinin ve hareketliliĵin arỄrēlmasē. 

(xvi) Yaĸlēlarēn sosyal ve ekonomik hayata etkin kaỄlēmlarēnē arỄrmak ¿zere yaĸamboyu ºĵrenme faaliyetlerinin 

desteklenmesi. 

Bu strateji belgesi T¿rkiyeônin kendine has bir yaĸamboyu ºĵrenme sistemi oluĸturmasēnē, oluĸturulan sistemin alēĸēr 

ve s¿rd¿r¿lebilir duruma getirilmesini amalamēĸtēr.  

Yaĸamboyu ºĵrenme stratejisi belgesinde sorumlu ve yetkili kurumlar ĸunlardēr: Milli Eĵitim Bakanlēĵē, RT¦K, 

T¦ĶK, Y¥K, ¢SGB, SH¢EK, MYK, Maliye Bakanlēĵē, ĶķKUR, Ulusal Ajans, ¦niversiteler. Ayrēca iliĸkili kurum ve 

kuruluĸlar olarak TRT, TESK, TOBB, iĸi ve iĸveren sendikalarē ve konfederasyonlarē, STKôlar, medya, yerel 

yºnetimler, KOSGEB, STB, Kalkēnma Bakanlēĵē (DPT), ¢ASGEM, T¦RKAK, MYKônēn yetkilendirdiĵi kurum ya da 

kuruluĸlar, ¥z¿rl¿ler Ķdaresi Baĸkanlēĵē, ASAGM, Ulaĸtērma Bakanlēĵē, K¿lt¿r ve Turizm Bakanlēĵē, Ķ Ķĸleri Bakanlēĵē, 

Emniyet Genel M¿d¿rl¿ĵ¿, Diyanet Ķĸleri Baĸkanlēĵē, Saĵlēk Bakanlēĵē. 

T¿rkiyeôde yaĸamboyu ºĵrenme etkinlikleri Hayat Boyu ¥ĵrenme Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ atēsē altēndaki yaygēn eĵitim 

kurumlarēnda devam etmektedir. Bunlardan en bilinenleri; Olgunlaĸma Enstit¿leri, ¢EM, Halk Eĵitim Merkezleriôdir. 

T¿rkiyeôde ve d¿nyada genel olarak ºĵrenme yaĸlarē 0-5, 6-24, 24-60 ve 60 ¿st¿ olarak kategorilere ayrēlmēĸtēr. ¥rg¿n 

eĵitimin genel bitiĸ yaĸē olarak d¿ĸ¿n¿len 24 yaĸ ¿lkemizde halk eĵitim merkezlerinin ana hedef kitlesidir. 14 yaĸ 

itibariyle kayēt alan halk eĵitim merkezleri yaĸam boyu kayēt olmaya olanak saĵlar. Halk eĵitim merkezlerine eĵitim 

hedefleri doĵrultusunda 24-60 yaĸ grubu hedef kitlesi olarak belirlenmiĸtir.  

Toprak ve diĵerleri(2012) alēĸmalarēnda bahsedilen yaĸ grubundaki ºĵrenmelerin ºzelliklerini ĸu ĸekilde 

nitelemiĸlerdir: ñBu yaĸ grubunun iĸ yaĸamēndaki ºĵrenmesi, oĵunlukla meslekler, iĸyerleri, ¿niversiteler, seyahatler, 

kitle iletiĸim aralarē, bilgi teknolojileri ile evre ve doĵa gibi eĵitici ortamlardan kaynaklanēr. Yetiĸkinler, deneyimleri ve 

sorunlarē ºzme yoluyla ºĵrenmelerini arttērērlar. Bu nedenle, zihni melekelerini, becerilerini ve toplum iindeki 

tutarlēlēklarēnē s¿rekli geliĸtirmeye ihtiya duyarlarò.  

 

2. Araĸtērmanēn Amacē 

Yaĸamboyu ºĵrenme 1970ôli yēllardan beri t¿m d¿nyada ºnem verilen ve pop¿laritesini yitirmeyen bir eĵitim 

yaklaĸēmēdēr. ¢ok eĸitli baĵlamlarda kullanēlan kavram oĵunlukla formal eĵitim s¿releri dēĸēnda s¿rd¿r¿len eĵitim 

etkinlikleriyle iliĸkilendirilir. Birey ve toplumlar iin yaĸamboyu ºĵrenme, yeni kazanēmlar, yetenekler edinme ve g¿ 

kazanmalarēnēn ºnemli bir aracēdēr. Bu nedenle g¿n¿m¿zde birok ¿lkenin ºzellikle Avrupa Birliĵi ¿lkelerinin bu 

uygulamalara aĵērlēk verdiĵi rahata gºzlenebilir. S¿rekli yenilenen bilgi teknolojileri ve deĵiĸen ekonomik, sosyal, 

k¿lt¿rel koĸullar her bir bireyin yaĸamboyu ºĵrenme bilincini kazanmasēnē mecbur kēlmaktadēr.  

¦lkemizde yaĸamboyu ºĵrenme faaliyetleri oĵunlukla Halk Eĵitim Merkezleri ve Olgunlaĸma Enstit¿leri aracēlēĵēyla 

saĵlanmaktadēr. Bu kurumlarda aēlan kurslara genellikle formal eĵitim s¿recinden ayrēlmēĸ bireyler ºzellikle de 

yetiĸkinler ilgi gºstermektedir.  

Yaĸamboyu ºĵrenme programlarēna kaydolan bireyler farklē sosyal, k¿lt¿rel, ekonomik evrelerden gelmelerine 

raĵmen ortak bir amala aynē kurs eĵitimini almaktadērlar. Eĵitimlerin diĵer ºrg¿n eĵitim kurumlarēnda olduĵu gibi bu 

kurumlarda da harmanlanmēĸ ĸekilde planlanmasēnēn eĵitimin etkinliĵini arttēracaĵē ºngºr¿lmektedir. Literat¿rde yapēlan 

aramalarda karma ºĵrenme ortamlarē ve ºĵrenme yºnetim sistemleri ile ilgili uygulamalē birok alēĸma mevcut olup 

yetiĸkin yaĸ grubuna dair alēĸmalara rastlanmamēĸtēr. Deneysel desende yapēlmēĸ hi alēĸma olmamasē bu alanēn ºnemli 

bir aēĵēdēr. Yaĸamboyu ºĵrenmeye dair yapēlan alēĸmalar genellikle kitap d¿zeyinde ele alēnmēĸ (Okabol, 2006) yahut 

tarama modeliyle (Bilir, 2009; G¿ler, 2013; Yēldēz, 2004) yapēlmēĸtēr. ¦lkemizde yetiĸkin eĵitimine yºnelik hazērlanan 

alēĸmalar da genellikle ders kitabē ĸeklindedir. Yapēlan araĸtērmalarēn oĵu da derleme yºntemiyle hazērlanmēĸtēr. 

Tarama modeliyle yapēlan diĵer alēĸmalar ise (Korkut, 2005; Doĵan vd. , 2015) az sayēdadēr.  

Bu alēĸmanēn amacē yetiĸkin eĵitimindeki bireylerin harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamlarēnda ºĵrenme yºnetim 

sistemleri hakkēndaki gºr¿ĸlerini belirlemektir. 
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3. Yºntem 

Bu bºl¿mde araĸtērma modeli, alēĸma grubu, veri toplama aralarē ve verilerin analizi hakkēnda bilgi verilecektir. 

 

3.1. Araĸtērma Modeli 

Araĸtērma tarama modelinde betimsel bir alēĸmadēr. ¢alēĸma nitel bir alēĸma olarak tasarlanmēĸtēr. Nitel araĸtērmalar 

sonuca deĵil s¿rece yºnelik araĸtērmalardēr. Araĸtērma nitel desende oluĸturulmuĸ ve y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

 

3.2. ¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn alēĸma grubunu 2014-2015 eĵitim ºĵretim yēlē Trabzon ili merkezinde yer alan Halk Eĵitim ve Akĸam 

Sanat Okuluônun yaz dºnemi 160 saatlik Bilgisayar Ķĸletmenliĵi programēna kayētlē bireyler oluĸturmaktadēr. 11 

kursiyerin katēlēmēyla 160 saatlik program kapsamēnda dersler, hem y¿z y¿ze hem de ¥YS(¥ĵrenme Yºnetim Sistemi) 

aracēlēĵēyla harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamēnda sunulmuĸtur. Kurs bitiminde yapēlacak gºr¿ĸmeye t¿m kursiyerler arasēnda 

sadece 5ôi gºn¿ll¿ olmuĸ, diĵerleri farklē gerekelerle araĸtērmaya katēlmayē reddetmiĸlerdir. Katēlēmcēlarēn 3ô¿ kadēn, 

2ôsi erkektir. Yaĸ aralēklarē 17-42 arasēnda deĵiĸmektedir. Yaĸ ortalamasē ise 28ôdir.  

 

3.3. Veri Toplama Aracē 

Araĸtērmada veriler araĸtērmacēlar tarafēndan literat¿r ēĸēĵēnda geliĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu ve 

demografik bilgi formu ¿zerinden toplanmēĸtēr. Araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen gºr¿ĸme sorularēnēn 

hazērlanmasēnda; sorularēn kolaylēkla anlaĸēlmasē ve ok boyutlu olmamasē, yanētlayēcēyē yºnlendirici olmamasē gibi 

ilkelere dikkat edilmiĸtir (Akt: Altunay vd. , 2014). Hazērlanan gºr¿ĸme formunun amaca ne derece hizmet ettiĵi, 

anlaĸēlērlēĵē ve uygulanabilirliĵini kontrol etmek amacēyla alan uzmanlarēnēn gºr¿ĸlerine sunulmuĸtur. Uzmanlarēn 

ºnerileri doĵrultusunda gºr¿ĸme formu d¿zenlenmiĸtir. Gºr¿ĸme formunda yer alan sorular uzmanlarēn d¿zeltmeleri 

sonucu azaltēlmēĸ ve ierik geerliliĵi saĵlanmēĸtēr.  

Araĸtērmada katēlēmcē gºzlemden de yararlanēlmēĸtēr. Katēlēmcē Gºzlem: Gºzlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda 

oluĸan davranēĸē ayrēntēlē olarak tanēmlamak amacēyla kullanēlēr. Katēlēmcē gºzlemde araĸtērmacē temel olarak gºzlemcidir 

ve bir ºl¿de de olsa katēlēmcēlarla etkileĸim iindedir. (G¿ltekin vd. , 2015). Katēlēmcē gºzlemde, araĸtērmacē araĸtēracaĵē 

durumun yer aldēĵē ortamda bulunur ve bºylece araĸtērmacē tarafēndan araĸtērma ortamē ve katēlēmcēlarēn davranēĸlarē daha 

iyi anlaĸēlēr (Anag¿n, 2012). Araĸtērmacē aynē zamanda kurs ºĵreticisi olduĵundan derslerde gºzlemler yapmēĸ, kēsa 

notlar almēĸ ve bu sonularē diĵer araĸtērmacēyla paylaĸmēĸtēr.  

Araĸtērmanēn verileri, katēlēmcēlarēn kendilerini rahat ifade edebileceĵi ve ses kaydē yapēlabilecek ortamlarda, 

kendilerinin randevu verdikleri zaman dilimlerinde toplanmēĸtēr. Gºr¿ĸmeler araĸtērmaya katēlan kursiyerlerle Halk 

Eĵitimi Merkeziônde yapēlmēĸtēr. Bu gºr¿ĸmeler ortalama 10ï20 dakika s¿rm¿ĸt¿r. Katēlēmcēlara sistemin saĵladēĵē 

faydalar, karĸēlaĸēlan zorluklar, uygulanan etkinlikler, kiĸisel kazanēmlarē ile ilgili eĸitli sorular yºnlendirilmiĸtir. 

Gºr¿ĸme sorularē her bir katēlēmcēya, aynē sºzc¿klerle ve aynē anlamē aĵrēĸtēracak tonlamalarla yºneltilmiĸtir. 

Kursiyerlerle yapēlan gºr¿ĸmelerde ses kayēt cihazē ve not alma tekniĵi birlikte kullanēlmēĸtēr. Daha sonra yapēlan kayētlar 

ºz¿mlenmiĸtir. Gºr¿ĸmelerin ºz¿mlenmesinden 14 sayfa veri elde edilmiĸtir. ¥ncelikle, verilerin yazēya dºk¿m¿, 

dºk¿mlerin doĵruluĵu saĵlanmēĸ, belirlenen temalara gºre verilerin iĸlenmesi ve doĵrudan alēntēlarla bulgularēn 

yorumlarē yapēlmēĸtēr. Verilerin g¿venirliĵini saĵlamak iin kayētlar ve kaydēn dºk¿m¿ araĸtērmacēlar tarafēndan farklē 

zamanlarda ve bireysel olarak incelenmiĸ ve araĸtērmacēlarēn dºk¿mleri karĸēlaĸtērēlarak tutarlēlēk saĵlanmēĸtēr.  

 

3.4. Verilerin Analizi  

Araĸtērma verilerinin ºz¿mlenmesinde betimsel analiz tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Betimsel analiz; elde edilen verilerin 

daha ºnceden belirlenen temalara gºre ºzetlenip yorumlandēĵē, gºr¿ĸ¿len bireylerin gºr¿ĸlerinin arpēcē bir biimde 

yansētmak amacēyla sēk sēk doĵrudan alēntēlarēn kullanēldēĵē ve elde edilen sonularēn neden-sonu iliĸkileri erevesinde 

yorumlandēĵē analiz tekniĵidir (Yēldērēm vd. , 2003). Betimsel analiz tekniĵi T¿rn¿kl¿(2000)ôn¿n belirttiĵi ¿zere analiz 

¿ etkinlik basamaĵēnda (verilerin azaltēlmasē, verilerin sunumu, sonu ēkarma ve doĵrulama) gerekleĸtirilmiĸtir. 

Formlardan elde edilen veriler ºncelikle Office programēna aktarēlarak birka kez okunmuĸ ve buna yºnelik kodlamalar 

oluĸturulmuĸtur. Ardēndan kodlar bir araya getirilerek, araĸtērma bulgularēnēn ana hatlarēnē oluĸturacak temalar 

(kategoriler) ortaya ēkarēlarak betimsel analizleri yapēlmēĸtēr. Veriler belirlenen temalar yerleĸtirilerek, her bir temayē 

temsil eden katēlēmcēlarēn y¿zde ve frekans deĵerleri hesaplanmēĸtēr. Verilerin sunumunda, alēntē seimi iin arpēcēlēk, 

temaya uyum, eĸitlilik gibi ºl¿tler dikkate alēnmēĸtēr. 
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4. Bulgular  ve Tartēĸma 

Katēlēmcēlarēn ºĵretimde kullanēlan ¥YS ile ilgili gºr¿ĸleri doĵrultusunda sorular birka baĸlēĵa ayrēlmēĸ ve her bir 

soru altēnda ¿retilen temalar ortak ºzellikleri bakēmēndan 4 ana tema altēnda toplanmēĸlardēr. 

 

4.1. Katēlēmcēlarēn ¥YS Kullanēmēna Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinden Elde Edilen Bulgular 

Katēlēmcēlara ilk olarak ñDersin sizlere bu ¥ĵrenme Yºnetim Sistemi(¥YS) ile sunulmasē konusunda ne 

d¿ĸ¿n¿yorsunuz? ò sorusu yºneltilmiĸtir. Katēlēmcēlarēn bu soruya verdikleri yanētlar ve frekans daĵēlēmlarē Tablo 1ôde 

gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 1. Katēlēmcēlarēn bilgisayar iĸletmenlik kursunda ¥YS kullanēmēna iliĸkin gºr¿ĸleri 

Ana Temalar f % 

a.Etkili bir yºntemdir. 4 %31 

b. Gºrsel ºgeler sayesinde ders daha iyi anlaĸēlēr. 2 %15 

c. Birebir ºĵrenmeye olanak saĵlar. 1 %8 

d. Evde alēĸma gerektirir. 1 %8 

e. ¥ĵrenciyi aktif hale getirir. 1 %8 

f. Diĵer 4 %31 

 

Tablo1ôe gºre katēlēmcēlarēn %31 ói ¥YS ile iĸlenen derse yºnelik etkili bir yºntem olduĵunu, %15ôi gºrsel ºgeler 

sayesinde dersin daha anlaĸēlēr olduĵunu, %8ôi birebir ºĵrenmeyi saĵladēĵēnē, %8ôi evde alēĸma gerektirdiĵini, %8ôi 

ºĵrencinin de aktif olduĵunu belirtmiĸlerdir. %31ôlik bir kēsēm ise farklē gºr¿ĸ belirtmiĸlerdir. Bu gºr¿ĸler arasēnda 

s¿rekli tekrara olanak vermesi, ºĵrenmeyi kolaylaĸtērmasē sayēlabilir.  

 

K5: Herĸeyden ºnce dersi ekrandan takip ettiĵimiz iin daha iyi anlamamēza yardēmcē oldu. Bir yandan hocamēz 

anlatērken bir yandan da kaērdēĵēmēz yerleri ekrandan okuyarak takip ettiĵimiz iin daha iyi anlaĸēlēr bir ders oldu, 

daha faydalē oldu.  

K1: Pratik olarak daha kolaylēk saĵladē. Normalde belki dersi gºrsek tekrarlamayacaktēk ama onda s¿rekli 

ºdevlerimizi, herĸeyimizi oradan takip edebiliyorduk. S¿rekli bilgisayar ierisinde bilgisayarē kurcalamak, onunla 

uĵraĸmak durumunda kaldēĵēmēz iin daha kolay oldu. 

K3: Bence g¿zel bir uygulama. Sebebine gelince elektronik online bize herĸey y¿kleniyor. Evde alēĸēyor geliyoruz 

yok buydu olmuyor. Direkt online sorularē cevaplandērabiliyoruz. 

 

4.2. Katēlēmcēlarēn ¥ys Kullanēmēnēn Kendilerine Saĵladēĵē Yararlar Ķle Ķlgili Gºr¿ĸlerinden Elde Edilen 

Bulgular  

Kursiyerlerin ¥YS kullanēmēnēn kendilerine saĵladēĵē yararlar ile ilgili gºr¿ĸleri Tablo 2ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo2. Katēlēmcēlarēn ºys kullanēmēnēn kendilerine saĵladēĵē yararlar ile ilgili gºr¿ĸleri 

Ana Temalar  f %  

a. Ķlgi ve motivasyon artmasē 4 %25 

b. Bilgisayarē sorunsuz kullanma 2 %13 

c. Pratiklik 1 %6 

d. Takip imkanē 1 %6 

e. Evde ºn hazērlēk imkanē 1 %6 

f. Diĵer 7 %44 

 

Tablo 2ôye gºre kursiyerlerin %25ôi ¥YS ile derse olan ilgi ve motivasyonlarēnēn arttēĵēnē, %13ô¿ bilgisayarē 

kullanma becerilerini pekiĸtirdiĵini belirtmiĸlerdir. Bunlarēn yanē sēra %6ôlēk kesimler halinde pratiklik, takip imkanē, 

evde ºn hazērlēk imkanē saĵladēĵēnē belirten gºr¿ĸler mevcuttur. Bunlarēn dēĸēnda zaman tasarrufu, teknolojiye uyum 

saĵlama, akran ºĵrenmesi, devamsēzlēk durumunda telafi imkanē gibi belirtilen gºr¿ĸler diĵer baĸlēĵē altēnda tabloda 

gºsterilmiĸtir.  

 

K5: ķºyle sºyleyeyim ben bilgisayar hakkēnda hibir ĸey bilmiyordum. Hani kullanēyordum kendi iĸimi gºrecek kadar 

ama meĵer ºĵrenmem gereken o kadar ĸey varmēĸ ki. Yani o kadar ok faydasē oldu ki. Sēralayacak bir ĸey bulamēyorum.  
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K4: Sadece okullardaki sistem gibi hocanēn anlatēp ºĵrencinin dinlemesi gibi bir ĸey olmadē. Bu y¿zden aklēmēzda 

kalmasē iin daha etkili bir ĸey oldu. S¿rekli tekrar etmemizin de faydasē oldu.  

K1: Avantajē ĸºyle, sēnēfta yetiĸemediĵim zaman konularē, ºdevleri falan yrtĸiĸme sēnēfta diĵer arkadaĸlara konu 

olarak daha abuk yetiĸiyorsun. 

 

4.3. Katēlēmcēlarēn Bilgisayar Ķĸletmenlik Kursunda ¥YSôde Uygulanan Kalēcē ¥ĵrenme Saĵlayan  

Etkinliklere Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinden Elde Edilen Bulgular  

Kursiyerlerin ¥YS kullanēmēnda kendilerinde kalēcē ºĵrenme saĵlayan etkinlikler ile ilgili gºr¿ĸleri Tablo 3ôte 

verilmiĸtir. 

 

Tablo 3. Katēlēmcēlarēn bilgisayar iĸletmenlik kursunda ¥YSde uygulanan kalēcē ºĵrenme saĵlayan 

etkinliklere iliĸkin gºr¿ĸleri 

Ana Temalar f % 

a. Quiz 3 %50 

b. ¥dev 2 %33 

c. Sēnav 1 %17 

 

Katēlēmcēlara ¥YSôde uygulanan kendilerinde kalēcē ºĵrenme saĵladēĵēnē d¿ĸ¿nd¿kleri etkinlikler sorulmuĸ ve 

yukarēdaki cevaplar alēnmēĸtēr. Kullanēcēlarēn ilk defa biliĸim teknolojileri ile ilgili bir ders aldēĵē ve temel bilgisayar okur 

yazarē olmadēklarē iin sistemdeki t¿m etkinlikler uygulanamamēĸtēr. Kursiyerlerin %50 ósi quiz uygulamasēnēn kalēcē 

ºĵrenmelerinde katkē saĵladēĵēnē ifade etmiĸtir. Mesaj, haberler ve duyurular uygulamasē kurs ºĵreticisi tarafēndan 

d¿zenli olarak yapēlandērēlmēĸ fakat kursiyerler bunu kendileri yapmadēklarē iin uygulama olarak d¿ĸ¿nmedikleri 

varsayēlmēĸtēr. Kursiyerler ek etkinlik gereĵi de gºrmemiĸ, mevcut sistemin yeterli olduĵunu belirtmiĸlerdir. Bunda 

sistemi ilk defa kullanmalarēnē payē olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bazē kullanēcēlarēn bu konudaki gºr¿ĸleri ĸºyledir: 

 

K3: Bence paylaĸēmlar ok iyi. Mesela alēĸma sorularē, ºdev hocamēz y¿kl¿yor biz onlardan alēĸēp online sēnavēmēzē 

verebiliyoruz.  

K1: Sēnav. Sēnav daha kolay daha eĵlenceli olmuĸtu bizim iin. ¥devler. Bu kadar. 

K2: Uygulamalar bence mod¿l1 falan vardē ya. 

 

4.4. Katēlēmcēlarēn ¥YSôde Karĸēlaĸtēklarē Sorunlara Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinden Elde Edilen Bulgular  

Katēlēmcēlara sisteme giriĸte yahut istem kullanēmēnda sorun yaĸayēp yaĸamadēklarē sorulmuĸ ve katēlēmcēlarēn bu 

soruya verdikleri yanētlar ve frekans daĵēlēmlarē Tablo 4ôte gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 4. Katēlēmcēlarēn ¥YSôde Karĸēlaĸtēklarē Sorunlara Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

Ana Temalar  f % 
a. Sorun yaĸamadēm. 3 % 60 
b. Sorun yaĸadēm.   
  b.1.ķifre unutma 1 % 20 
  b.2. Saat uyuĸmazlēĵē 1 % 20 

 

¥YS ile gerekleĸtirilen bu kurs programēnda bireyler ºncelikle sistemi yapamayacaklarēnē, hi bilmediklerini 

sºylemiĸlerdir. Sistemin anlatēmē yapēlēnca bu konuda cesaretlenmiĸlerdir. E-posta adresi alēmē, sisteme kayēt gibi 

konularda zorluklar yaĸandēĵē yalnēz bu zorluklarēn ilk haftadan sonra tekrarlanmadēĵē kurs ºĵreticisi tarafēndan 

gºzlenmiĸtir. Ayrēca kursiyerlerin derse gelmekte istekli olduklarē, sistemi ºĵrendike online katēlēmlarēnēn da arttēĵē 

gºzlenmiĸtir. 

Bunlarēn dēĸēnda katēlēmcēlarēn sistem hakkēnda belirttikleri bazē gºr¿ĸlere aĸaĵēda yer verilmiĸtir. 

Katēlēmcēlara sistemin olumsuz yºnleri sorulduĵunda herhangi bir olumsuzluk gºrmedikleri konusunda hemfikirdirler. 

Bunun kursiyerlerin karĸēlaĸtēklarē ilk ºĵrenme yºnetim sistemi olduĵundan kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

¥YSônin mobil olarak kullanēmēna yºnelik yºneltilen soruda ise t¿m katēlēmcēlar oĵunlukla cep telefonundan sisteme 

giriĸ yaptēklarēnē belirtmiĸlerdir. Mobil kullanēmda da herhangi bir g¿l¿kle karĸēlaĸmadēklarē gºr¿ĸ¿ndedirler. 

Alanyazēnda daha ºnce yapēlan benzeri gºr¿ĸme ve anketlerde karĸēlaĸēlan ñekrandan okumaò problemi grup yetiĸkin  
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olmasēna raĵmen burada yaĸanmamēĸtēr. Bunun sebebi olarak geliĸen teknolojiler ve b¿y¿k ekranlē akēllē telefon 

kullanēmē gºsterilebilir.  

Katēlēmcēlara harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamē deĵil de sadece uzaktan eĵitim ile bu dersi almak konusunda yºneltilen 

soruya 4ô¿ (%80) almak istediĵini belirtmiĸ 1 kiĸi uzaktan eĵitim taraftarē olmadēĵēnē belirtmiĸtir.  

 

5. Sonular ve ¥neriler 

¥ĵrenme Yºnetim sistemi hakkēnda yetiĸkin bireylerin gºr¿ĸlerini belirlemek iin yapēlan bu alēĸmada aĸaĵēdaki 

sonulara ulaĸēlmēĸtēr. ¥ĵrenciler ºĵrenme yºnetim sistemine dair olumlu tutum geliĸtirmiĸlerdir. Daha baĸka kurslarēn 

da ¥YS ile yapēlandērēlmasē gerektiĵi hakkēnda hemfikirlerdir. Bu durum, yetiĸkinlerin de teknolojiye ayak uydurabildiĵi 

ve ºrg¿n eĵitimdeki teknoljik hareketten beri tutulmamasē gerektiĵi olarak yorumlanabilir.  

¦lkemizde yetiĸkin eĵitimine yºnelik hazērlanan alēĸmalar genellikle ders kitabē ĸeklindedir. Yapēlan araĸtērmalarēn 

oĵu da derleme yºntemiyle hazērlanmēĸtēr. Tarama modeliyle yapēlan diĵer alēĸmalar ise (Ada, 2002; Korkut, 2005; 

Doĵan vd. , 2015) az sayēdadēr. G¿n¿m¿z d¿nyasēnda giderek artan bilgi ihtiyacē d¿ĸ¿n¿l¿rse yetiĸkin yaĸ gruplarēndaki 

eĵitimlerin ok kapsamlē ele alēnmasē gerekmektedir. Gerek mesleki eĵitimler, gerek iĸ edinme eĵitimleri, hobi kurslarē, 

evrimii kurslar hepsi yetiĸkin eĵitimi kapsamēndadēr.  

Yaĸamboyu ºĵrenme d¿nyada 1970ôlerden itibaren y¿kselen bir deĵerdir ve UNESCO, ILO, AB, OECD gibi birok 

kurum ve kuruluĸ tarafēndan maddi imk©nlarla da desteklenmektedir. Bu kuruluĸlar bildirilerinde ve geleceĵe yºnelik 

hazērladēklarē planlarda ñyaĸamboyu ºĵrenme becerisiòni kazanmanēn elzem olduĵuna dair vurgularēnē sēklēkla 

yinelemiĸlerdir. ¦lkemizde de 10. Kalkēnma planēnda ºnemli bir yere oturtulmuĸtur. Bu yºnelimler doĵrultusunda 

yetiĸkin eĵitimindeki birey ve eĵiticilerin eĵitimini takip etmek, aĵēn gerektirdiĵi teknolojik altyapē imk©nlarēnē onlara 

da sunmak devletin ºnemli gºrevleri arasēndadēr. Ericsonôa gºre ¿retkenliĵe karĸē duraklama dºneminde olan bu 

bireylerin ¿retim ihtiyacēnēn karĸēlanmasē bu yolla gerekleĸebilir. 

T¿rkiyeôde Hayat Boyu ¥ĵrenme Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ atēsē altēnda gerekleĸtirilen faaliyetler 73 alanda 2200ô¿n 

¿zerinde programla devam etmektedir. Bu kadar yoĵun faaliyet yapēlan bir alanda yapēlan alēĸmalarēn az olmasē yetiĸkin 

eĵitimindeki alēĸmalara daha fazla aĵērlēk verilmesi gerektiĵine iĸaret etmektedir. Reĸit bireyler ile alēĸēlacaĵēndan 

kurumsal izin ve veli iznine ihtyiacē olmamasē araĸtērmacēlarēn iĸini kolaylaĸtērabilecektir. 

¢aĵēmēzdaki bireylerin en elzem ihtiyacē ñteknolojiye ve bilimsel geliĸmelere uyum saĵlamaò olarak sºylenebilir. 

Hangi yaĸ grubundan olursa olsun, bunu saĵlayacak tek ĸey bireylere yaĸamboyu ºĵrenme becerisini kazandērmaktēr. 

Gen yaĸlarda teknoloji ve bilimsel geliĸmelere uyum saĵlama sosyal ºĵrenme yoluyla kendiliĵinden gerekleĸse de, 

ilerleyen yaĸ gruplarēnda eĵitime ihtiya duyulduĵu aĸik©rdēr. ¥rneĵin; ¥YS ile gerekleĸtirilen bu kurs programēnda 

bireyler ºncelikle yapamayacaklarēnē, hi bilmediklerini sºylemiĸtir. E-posta adresi alēmē, sisteme kayēt gibi konularda 

zorluklar yaĸandēĵē yalnēz bu zorluklarēn ilk haftadan sonra fazla gºzlenmemiĸtir. Daha sonra kendilerine karĸēlaĸtēklarē 

zorluklar konusunda soru sorulduĵunda yarēdan fazlasē zorluk yaĸamadēĵēnē belirtmiĸtir.  

 Yetiĸkin bireylere istihdam saĵlamak amacēyla aēlan kurslarda ºzellikle bilgi ve iletiĸim teknoljilerinin kullanēmēna 

iliĸkin eĵitim verilmesinin bireylere olumlu yºnde katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Halk eĵitim merkezleri ve diĵer 

yaygēn eĵitim merkezlerindeki faaliyetlerde biliĸim teknolojilerinin kullanēmēna aĵērlēk verilmelidir. El sanatlarē benzeri 

branĸlarda dahi d¿nyada T¿rkiyeôde yapēlan ºrnekleri araĸtērmak, kendilerini geliĸtirmek ve emeklerinin karĸēlēĵēnēn 

almak noktasēnda katēlēmcēlara pozitif ayrēmcēlēk saĵlayacaktēr. 

Milli Eĵitim Bakanlēĵēônēn yaygēnlaĸtērmaya alēĸtēĵē yaĸamboyu ºĵrenmeye e-kayēt imk©nē saĵlayan e-yaygēn 

sistemine katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. G¿n¿m¿zde her ne amalē kursa gelirse gelsin, t¿m yetiĸkni bireylere temel 

bilgisayar okuryazarlēĵē kursunun(32 saat) programa dahil edilmesi bir ihtiya hatta zorunluluktur. 
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Adult Learners Viewsô On Learnig Management System 
 

Extended Abstract 

Lifelong learning is an approach in education that preserves its importance and popularity since the seventies 

throughout the world. Lifelong learning is a tool for individuals and society in new learning, new abilities, and 

competence. For these reasons it is easy to observe that many countries, especially in Europe, have put this approach into 

practice. European Union has started an education & training initiative under the umbrella of lifelong learning to achieve 

the 2020 Agenda targets( Toprak vd. , 2012). The constant change in information technology together with the changing 

circumstances in economics, social life, and culture makes it unavoidable for one to realize its importance in learning. 

Especially the government gives much importance to lifelong learning in education policies. In Turkey government 

guides all of lifelong learning activities under the name of Lifelong Learning Head Principal. Education and teaching on 

the other hand are mostly provided by Public Education Services and Maturation Institutes. The courses available on 

these institutions have the interest especially adults and of individuals that have grown out of the formal learning period. 

This research has aimed to define the opinions of adults about learning management system. Study is based on twelve 

students who have taken a computer literacy course of 160 hours in a Public Education Institute in Trabzon, Ortahisar in 

the term of 2014-2015 summer . The study was carried out with 5 volunteer participants. Their age average was 28. Semi-

structure interview is used in this study which covered qualitative data collection techniques. As a data collection tool is 

used semi-structured interview form developed by researchers. Draft of the semi-structured interview form gets the final 

form through with the expert opinions. The data collected through the interviews enabled the determination of the 

positive ideas of students on the utilization of learning management system(LMS). In the analysis of data, descriptive 

statistics was performed. 

In interview participants say that the usage of technologic tools has had a positive impact on their attitudes towards 

the education system. On base of the interviews it is concluded that students have positive feelings towards the learning 

management system but had difficulty at first. According to results 31% of the participants think that the usage of 

learning management systems in class is effective. The usage of learning management systems has made the classes more 

interesting and raised the motivation according to 25% of the participants.  

The result of the study has demonstrated that participants found usage of LMS is easy. According to the findings, 

students think that LMS is effective for learning and should be use in much more in education system. Also for 

participants learning management systems has given active and equal chances to education during adulthood. During this 

research it has come to notice that our country has very few education programs for adults. Lifelong learning has become 

valuable throughout the world and is financially supported by organizations such as UNESCO, ILO, AB, OECD and 

many more. These organizations repetitively underline the importance of the competence of lifelong learning for the 

future. In Turkey it has its important place in our 10th Reconstruction Plan. Lifelong Learning Head Principal in Turkey 

has programs in 73 areas. A field that has much works shows how low the research is for adult education. This has to be 

given more importance.  

It can be said that the most prior need of this age is the adaptation of technological and scientific development. No 

matter what age group, to bring the competence of lifelong learning is the best way to do this. Even though technology 

and scientific development is easy to adapt with behavioral learning at a young age, it shows that the need for education is 

still very needed at a later age. It will give a positive differentiation to the participants in the areas of handcraft and such 

like to research their work and develop. Today all adults who go to any course should be given a 32-hour computer 

literacy course. It is needed and even necessary. Adult learning and lifelong learning can be a topic of more new research 

with different groups and techniques. 

Keywords: adult education, lifelong learning, learning management system, LMS 
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Abstract 

 
In this study where the main purpose is to determine and evaluate the effect of the computer based context-

based teaching material which is developed considering the ñfrictionò objectives in the 10th grade, the mixed 

method were used. This study is a mixed method study since both qualitative and quantitative research methods 

are included. The sample of this study is 46 high school students studying in the Akaabat Science High School 

in Trabzon. The pre-test were applied to the students and students were divided into experiment (n=23) and 

control (n=23) groups the way that there was no difference between pre-test scores of groups. Computer based 

context-based teaching (considering the REACT model) were used in the experiment group while computer 

based teaching were used in the control group. Data collected by pre-test and post-test were analyzed in the 

SPSS 18 program by dependent and independent t-test as quantitative data analysis. .05 alpha level were used 

for the interpretation of the tests and the results were presented as tables. Data collected by the qualitative 

method were subjected to content analysis by using NVivo 9 Program and the results were presented as graphs. 

The results indicated that the success grade of the students in the experiment group where the teaching were 

done with the computer based context-based method is higher than the success grade of the students in the 

control group where the teaching were done with computer based method. It is thought that this result were 

obtained as a result of the combination of the positive effect of the computer based method on the studentsô 

success and the positive effect of the context-based method on the  studentsô success. Computer based context-

based applications should be extend by means adapting them to the web and mobile and the topic range should 

be enlarged.  

Key Words: computer cased, context based, student achievement 

 

1. Introduction  
Changes and developments in the science and technology influence the peopleôs life significantly and since these two 

fields are in interaction, changes in the both increase the acceleration of the development in the science and technology 

(Ķnel, Evrekli and Balēm, 2011). Continuous and rapid developments in technology affect the developments in the science 

along with studentsô learning needs positively (Kºseoĵlu, Yēlmaz, Gerek and Soran, 2007). Current situation shows us 

that technology and web which is one of its field and also mobile technologies should be used in education in the world 

and correspondingly in the Turkey (Terzi, 2011). Because of this reason, in order to achieve success in education, 

technology based tools and methods that will get attention from students, satisfy their needs and make students to show 

positive attitude should be used in every step of education (Ayvacē and Devecioĵlu, 2010; Konur, Sezen and Tekbēyēk, 

2008). Within this period, we encounter with the computer and computer based technologies that we use in our daily life.  

Computers that entered the education life in the 1970s in many countries, entered it in Turkey with the distribution of 

1100 computers to the high schools by the project named ñNew Informatics and Communication Technologiesò run by 

Ministry of National Education (Uĸun, 2004). Its importance and activity was increased until 2010 with the FATĶH 

Project supported by Ministry of National Education. FATĶH (Movement of Increasing the Chances Improving the 

Technology) project started with purpose of using the computers and increase the usage of computers in education from 

the pre-school to the high school level. When we consider that one of the main element of the usage of technology in the 

education is computer and computer based technologies, it is an undeniable fact that importance of the usage of  
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technologies in education is increasing more and more since this topic is current and popular and put into practice in 

every step of the education (Ayvacē, Bakērcē and Baĸak, 2014). 

When we look at the literature, researches which indicate that teaching materials developed through computer and 

computer based technologies positively affect the studentsô achievement ( Bayrak, Kanlē and Inge, 2007; Ergºr¿n, 2010; 

Yakar, 2005) and interest (Aycan and et al., 2002; Ergºr¿n, 2010) as well as have some limitations (Eriĸen and ¢elikºz, 

2009; Ķĸman, 2008) are seen. ¢epni, Taĸ and Kºse (2006) stated that by means of the solution of that problem, 

educational processes need to be more significant with the help of teaching methods and techniques that will minimize 

the problems in the education and technology supported teaching materials in order to bring functionality to technologic 

products in this growing and changing technology era. Within this period, Context Based Learning Approach which 

popularity is increased in the past few years and got attention by experts that develop curriculum while creating and 

revising the curriculum is came up (Ayvacē, 2010).   

Context Based Learning Approach was mentioned by Gilbert in the VII. National Science and Mathematics Education 

Congress in 2006. In 2007, in the light of the works done by Sºzbilir and his workaholics in the I. National Chemistry 

Education Congress, ñContext Based Learningò statement was named as ñYaĸam Temelli ¥ĵrenmeò which means 

experience based learning in order to define the Context Based Learning in Turkish (¢am and ¥zay Kºse, 2008). The 

main purpose of the context based learning is to make them realize the relationship between the events in the daily life 

and the science by giving the scientific concepts with daily life experiences and thus increase their interest and motivation 

(Sºzbilir, Sadi, Kutu and Yēldērēm, 2007). 

Literature review considering the context based learning present that this approach increase the studentsô 

achievements (Murphy, Lunn and Jones, 2006; Pilot and Bulte, 2006; Yayla, 2010) and interest and motivation (Bennett 

and Lubben, 2006; Bostrºm, 2008; Demircioĵlu, Demircioĵlu and ¢alēk, 2009; Kaschalk, 2002; ¦nal, 2008; Yayla, 

2010) in science. 

In the context based learning approach, in order to let students make their mental models belong to scientific 

knowledge, scientific knowledge should be based on a context and a learning environment where students achieve that 

knowledge should be created (Ayvacē, ¦ltay and Mert, 2013). It is an inevitable truth for us to not use computers in our 

education while our lives depend on technology. Yet there is not enough research about the efficiency of usage of 

computers in the context based learning environments. Therefore how this technics will affect the studentsô interest and 

behavior to science classes and the level of understanding of the concepts is still a mystery. Especially necessary features 

of the materials that are used in the context based learning and the effect of this approach on the studentsô achievement 

are unknown (Akbulut, 2013). Because of that, the effect of the context based learning developed based on computer on 

the studentsô achievement should be researched and determined. 

Besides, as mentioned in the Science Curriculum that revised in 2013, during the education to raise inquirer 

individuals, making computer based context-based teaching materials and using them in the learning environments or 

create learning environments based on those materials will be very essential to ensure that learning is meaningful and 

permanent.  

 

1.1. Purpose 

In this study, the purpose is to determine and evaluate the effect of the computer based context-based learning 

materials developed considering the ñFrictionò objectives in the 10
th
 grade Force and Motion unit on the student 

achievement. 

 

1.2. Limitations  

This study was conducted within the limitations mentioned below, 

1. Context-based learning materials developed based on computer was used only in the ñForce and 

Motionò unit in the 10
th
 grade Physic Curriculum. 

2. Context-based learning materials developed based on computer prepared based on the ñfrictionò 

objectives in the Force and Motion unit. 

3.  Context-based learning materials developed based on computer by researchers was limited by videos 

and simulations. 

4. Implementations of this work were done with a physic teacher in a public high school. 
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1.3. Assumptions 

  Assumptions of this research is mentioned below; 

1. Participants answered the pre-test and post-test question sincerely. 

2. Experiment and control groups were formed by considering the physic teacherôs opinions on the 
individual differences of the students  

3. Uncontrolled variables affected the both groups in the same way. 

 

2. Method 

2.1. Research Design 

In this research where the purpose is to determine and evaluate the effect of the computer based context-based 

learning materials developed considering the ñFrictionò objectives in the 10
th
 grade Force and Motion unit on the student 

achievement, mixed method were used. This study is a mixed method research since both the qualitative and quantitative 

methods were included. In the mixed method study, researcher collects both qualitative and quantitative data and get the 

findings as a whole by analyzing the data (Creswell, 2003). Qualitative dimension of this study was conducted in 

according to the semi-experimental model that is based on the pre-test and post-test. The semi-experimental model that is 

based on the pre-test and post-test is a model where the control and experimental groups are not chosen by coincidence, 

they are chosen by evaluation (Karasar, 2006). In the qualitative dimension of this study, case study were chosen since it 

is a descriptive study.  Case study is a research method where the main purpose is to gather information in depth about 

the topic and understand it at all points (¢epni, 2010). 

 

2.2. Sample 

The sample of this study is comprised of 46 10
th
 grade students studying in the 2014-2015 spring semester in the 

Akaabat Science High school in Trabzon. Students were separated into control (n=23) and experiment (n=23) groups in 

the way that their pre-test scores donôt mean any significant difference. The topic was thought to students by researchers 

with computer based context-based learning approach (considering the REACT model) in experiment group and only 

computer based learning in control group. 

 

2.3. Data Collection Tools 

An achievement test was developed by the researchers in order to assess the students in the control and experiment 

groups intended for the objectives of ñfrictionò concept in the Force and Motion unit for the purpose of the study. Test 

questions was prepared in accordance with the two academicians who are specialist for science education and assessment 

and measurement. The achievement test consists of 17 multiple choice questions that have 4 choice. The reliability, item 

difficulty and item discrimination index of the test was tested by using TAP (Test Analysis Program). Pilot study was 

conducted with 15 students and as a result of this study, 5 items which item discrimination index was below 0.19 was 

removed from the test (Tekin, 2000). With result of analysis of remained 12 item, KR-20 reliability coefficient is 

calculated as 0.78, item discrimination indexes are calculated as between 0.25 and 0.50 and the mean of item difficulty 

indexes is calculated as 0.48. Students in both control and experiment groups performed the test before the study and 1 

week after the study. 1 point is given for each right answer and 0 point is given for each wrong and empty answer. 

Structured interviews were used as data collection tool for the qualitative dimension of the study. Interview questions 

was prepared to detect the studentsô idea about the cases where the friction is less or more than the presented situation. 

Interview questions were reorganized in according to the opinions of 3 specialist in the science education. In this study 

which is prepared based on REACT Strategy, the T stage is done in the social media in order to get the ideas of the 

students after computer based context-based learning material was performed to them. 

2.4. Data Collection Process 

The test prepared to determine the level of the control and experiment groups was performed as pre-test. After the pre-

test, the friction topic was given to students in the control group with computer based learning method in 1 class hour; to 

students in the experiment group with computer based context-based learning method in 1 class hour. 1 week after the 

class, same test was performed by students as post-test in order to compare two groupsô achievements. It is tried to be 

determined whether there is a significant difference between two groups which took the classes with different two 

methods. Implementation process of computer based context-based learning material developed by the researchers 

considering the REACT strategy in the class in accompany with the physic teacher is given in the Table 1.  
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Table 1. Implementation process of computer based context-based learning material 

 

R ( Relating ) 

Computer based context-based learning material developed about the 

ñfrictionò topic by the researchers was watched to the students and researchers 

tried to get attention from students with the context. 

 

E ( Experiencing ) 

After the harmony between the context and the topic is satisfied, the material 

about the situations in our daily life was presented to students and some questions 

were asked to students in order to prompt their prior knowledge. 

 

A ( Applying ) 

A simulation application about the ñfrictionò topic was set up in the studentsô 

tablets and students got a chance to use the application. Worksheets were 

distributed to the students in order to make the stay on the topic. 

 

C ( Cooperating ) 

Students made groups of 4 and gave a name to their groups. After this, they 

were asked to give some solutions to problems about ñfrictionò that they face in 

their daily life.  

T ( Transferring ) 

Some questions about the issue in the computer based context-based learning 

material and the ñfriction topic were asked to students on social media and 

students were given an opportunity to adapt the context and the concept into 

different situations by brain storming.  

 

2.5. Data Analysis 

Data gathered from pre-tests and post-tests was analyzed in the SPSS program using dependent and independent t-test 

for the qualitative dimension of the study. The alpha level of the test was 0.05. The results were given as tables.  

Qualitative data of the study subject to content analysis by using the NVivo program. Content analysis is a systemic 

technic where some words of a text is summarized with smaller content categories with some coding that depend on some 

rules (B¿y¿kºzt¿rk et al., 2011). The data obtained from the content analysis of the answers given by students to the 

interview questions was classified by an academician in the field of science education and the reliability of the study is 

satisfied with the harmony between the independent observers by comparing those classes. Consistency ratio of the two 

independent observersô coding was calculated as 0.76 (Kappa Reliability Coefficient) by using the NVivo program. If the 

Kappa Coefficient is between 0.40 and 0.75, there is a reasonable accord and if the Kappa Coefficient is bigger than 0.75, 

there is a perfect accord (ķencan, 2005). This ratio indicates that there is consistency between grades given by 

independent observers and the analysis of the test according to categories is reliable. There was arrival on a consensus on 

coding mentioned as different by independent observers. 

 

3. Findings 
In this research where the purpose is to determine and evaluate the effect of the computer based context-based 

learning materials developed considering the ñFrictionò objectives in the 10
th
 grade Force and Motion unit on the student 

achievement, pre-test and post-test results of the experiment and control groups normally distributed according to 

Shapiro-Wilk normality test (p>0.05). The results of independent t-test done for whether the difference between pre-test 

scores of the students in the experiment and control group is significant or not, are shown in the Table 2. 

 

Table 2. The results of the independent t-test analysis run to compare the pre-test scores of students in the experiment and 

the control group 

 

 N X S sd t p 

Experiment Group 23 6.25 1.48 46 0.30 .380 

Control Group  23 6.08 1.16    

 

As shown in the table 2, mean of the pre-test scores of the students in experiment group is X=6.25, mean of the pre-

test scores of the students in the control group is X=6.08. According to independent t-test results, there is no significant 

difference between pre-test scores of the students in the experiment and control group (t=0.30, p>.05). In other words, the 

knowledge level of the students in the experiment and the control group about the ñfrictionò is close.  
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Table 3. The results of the independent t-test analysis run to compare the post-test scores of students in the experiment 

and the control group 

 

 N X S sd t p 

Experiment Group 23 8.58 1.24 46 2.27 .010 

Control Group  23 7.50 1.08    

 

In the table 3, answer for the ñIs there any difference between the post-test scores of the students in the experiment 

group where the computer based context-based learning material is used and the post-test scores of the students in the 

control group where the computer based learning material is used?ò is searched. As shown in the table 3, mean of the 

post-test scores of the students in the experiment group is X=8.58, mean of the post-test scores of the students in the 

control group is X=7.50. According to independent t-test results, there is a significant difference between the post-test 

scores of the students in the experiment and control groups on behalf of experiment group (t=2.27, p< .05). 

 

Table 4. The results of the dependent t-test analysis on the mean pre-test and post-test scores of the experiment group 

 

 N X S sd t p 

Pre-Test 23 6.25 1.48 23 12.80 .001 

Post-Test 23 8.58 1.24    

 

In the table 4, answer for the ñIs there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the 

experiment group where the computer based context-based learning material is used?ò is searched. As seen in the table 4, 

mean post-test score of the experiment group is X=8.58 and mean pre-test score of the experiment group is X= 6.25. 

According to the dependent t-test results, mean post-test scores of the students in the experiment group is significantly 

higher than mean pre-test scores (t= 12.80, p<.05). 

 

Table 5. The results of the dependent t-test analysis on the mean pre-test and post-test scores of the control group 

 

 N X S sd t p 

Pre-Test 23 6.08 1.16 23 11.15 .001 

Post-Test 23 7.50 1.08    

 

In the table 5, answer of the ñIs there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the control 

group where the computer based learning material is used?ò is searched. As shown in the table 5, mean post-test score of 

the control group is X=7.50 and mean pre-test score of the control group is X= 6.08. According to the dependent t-test 

results, mean post-test scores of the students in the experiment group is significantly higher than mean pre-test scores (t= 

11.15, p<.05). 

In the Transferring step of this computer based context-based learning material which is prepared according to the 

REACT Model, studentôs opinions on what would happen if the friction is more or less than the current are get on the 

social media and these opinions and their frequencies are presented in the Graphic 1 and 2.  
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Fig 1. Studentsô opinion about the situation where the friction is less than the current situation 

 

As seen in the Graphic 1, students stated more likely negative opinions as walking and driving would be more 

difficult, but also they stated positive opinions as movement of the objects would be easier if the friction is less than the 

current situation. Students expressed their opinion of walking would be more difficult if the friction is less than the 

current situation as ñIf the friction is less, walking would be more difficult since the force affect our foot will decrease 

and even we would not be able to walkò. Students expressed their opinion of driving would be more difficult if the 

friction is less than the current situation as ñThe main factor of the grip and the brake system of a car is friction. If this 

factor is less than current, controlling the car in other words driving the car would be more difficult.ò Students expressed 

their opinion of movement of the object would be easier if the friction is less than the current situation as ñBecause of the 

friction, it is hard to push or pull the objects. If the friction is less, pushing and pulling the objects would be easier.ò 

 

 

 
Fig 2. Studentsô opinion about the situation where the friction is more than the current situation 

 

As shown in the graph 2, students stated their opinions more likely as movement would be more difficult, movement 

of the objects would be more difficult and fuel consumption would be more if the friction is more than the current 

situation. Students expressed their opinions of movement would be more difficult as ñIn the current situation movement is 

easy but if the friction is a little bit more than the current situation, movement would be the most difficult thing in the 

world and people may stop moving.ò Students expressed their opinions of moving the objects would be more difficult as 

ñWhen I consider riding a bicycle, if the friction is more, I could not pedal, I could not feel that powerful and since the 

friction between the tire and ground will be more, bicycle will not move and I just sit on the bicycle.ò Students expressed 

their opinions of fuel consumption will be more as ñGasoline or diesel fuel is needed to run the carsô engine. These  
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products past through some parts of the car and make the car able to move. If the friction is more, products will be 

spent more, therefore more gasoline and diesel oil would be needed.ò  

In the Relating step of this computer based context-based learning material which is prepared according to the 

REACT Model, studentôs opinions about the situation in the video are get by asking ñWhat would you suggest if you face 

the same situation in the video?ò. These opinions and their frequencies are presented in the Graphic 3.  

 

 
Fig 3. Studentsô solution suggestions about the problem status shown in the video 

 

As seen in the graphic 3, students stated their opinions more likely as choosing a rail system, adding some wheels to 

the structure and covering the road with soap. Students expressed their opinion of choosing a rail system for the solution 

of the problem shown in the video as ñI would consider the structure as a train and put some rails on its road. By this way, 

the structure both move easily and also move forward in a shorter distance.ò  Students expressed their opinion of adding 

some wheels to the structure as ñI would make the structure move easily by adding some wheels on the structure where I 

determined before.ò Students expressed their opinion of covering the road with soap ñThere would be lots of solutions to 

this problem. However the best solution would decrease the friction between the structure and the road by covering the 

road with soap.ò 

 

4. Result and Discussion 

In this research where the purpose is to determine and evaluate the effect of the computer based context-based 

learning materials developed considering the ñFrictionò objectives in the 10
th
 grade Force and Motion unit on the student 

achievement, mixed method were used. When the post-test scores of two groups which pre-test scores are not different 

significantly is investigated, a significant difference on the behalf of experiment group is discovered. In other words, 

achievement scores of the students in the experiment group where the computer based context-based learning material is 

used is higher than the achievement scores of the students in the control group where the computer based learning 

material is used. When the two groupsô pre-test and post-test scores compared in itself, there is an increase in both groups 

but this increase is more in the experiment group than the control group. This findings show that computer based context-

based learning material make the students focus on the topic, eliminate the misunderstandings about the topic and be 

interested more about the topic. In the research done by Saka (2011) in order to investigate the effects of the computer 

supported and context-based learning material on the studentôs achievement, interest and attitude, it is concluded that 

computer supported, REACT and context-based learning material have a positive effect on the studentsô achievement, 

interest and attitude. It is thought that this result is the combination of the important effect of the computers on the 

studentsô achievement (Bayrak, Kanlē and Inge, 2007; Ergºr¿n, 2010; Yakar, 2005) and the positive effect of the 

context-based teaching model on the studentsô achievement (Murphy, Lunn and Jones, 2006; Pilot and Bulte, 2006; 

Yayla, 2010). 

When we investigate the ideas of students taken from social media for the Transferring step of this research, students 

generally gave negative opinions for the possible events where the friction is less or more than the current situation. 

Besides, students stated that some specific discoveries such as the fire which opened a new era and writing would not be 

found. When we consider that fire was founded due to the movements of some structures such as flint stone or iron 

pyrites and the writing was founded due to the movement of pen on the paper and is the friction between the end point of 

the pen and the paper, students gave right answers about the fire and writings. On the other hand, students have some 

misconceptions about the increase of friction such as movement would stop or we would be able to walk on the streets. It 

is an expectable result that students in the experiment group have some misconceptions at the end of the activity. Students 

may miss some specific points of the friction even if they try to understand the friction when they encounter a situation in  
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their daily life. In the Relating step of the REACT Strategy which is used in this study, it is seen that students did not 

entirely understand some points of the video showed in that step. 

Students discussed in the social media for the Transferring step of REACT Strategy. After those discussions, students 

came up with designs to solve the daily life problems by gathering the information about negative and positive aspect of 

the friction. Students were expected to produce an alternative for the design that they made to reduce the negative effect 

of the friction in the Relating step. Students tried to solve the problem mentioned in the video by discussing in the social 

media and by following the other groupsô discussions. Those discussions were resulted in 6 different and original ideas. 

Their models were gone to the perfection since they were able to discuss anytime on social media and they always 

brainstormed. Besides, since they were able to follow the other groupsô discussions, they did not think about the same 

model with other groups and this led them try harder and produce more and more ideas. 

5. Suggestions 

Computer Based Context-Based materials should cover more topics and should be broadened to web and mobile 

platforms. It is clear that this type of materials would be very effective in our country where the students equipped with 

the tablet computers thanks to the FATĶH Project. 

While preparing the material, context should be chosen from the daily life which means student should understand the 

main idea easily. Students should not watched the video or show as they are watching a movie in the theatre and they 

should be told and felt what questions will be answered later, which topic should be got attention and which part should 

be focused. 

During the activity, it should not be forgotten that students might have or get some misconceptions and deep 

contextual activities should be chosen.  

The steps for adapting the learnings to a new situation should be given clearly in the Transferring step which is the 

most difficult part of the RACT Strategy. In this study, joining of the researchers to the discussions in the social media 

helped the students to do better in this step. It is also suggested that, social media which is very popular among the young 

generation and very familiar by them should be integrating into more and different educational processes. 

 Teachers are the key elements of the implementation of the context-based learning model. Therefore they should be 

informed about this model in the in-service trainings. Moreover, teacher should be thought how activities of this model 

would be very effective and efficient in the classrooms by some activities or implementations in those trainings. 
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¥zet 
  

 Fizik Dersi ¥ĵretim Programē hakkēnda bilgilendirme amacēyla y¿r¿t¿len hizmet ii eĵitim kursuna katēlan 24 

fizik ºĵretmeni oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmada veri toplama aracē olarak araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilmiĸ 6 

sorudan meydana gelen yapēlandērēlmēĸ m¿lakat  kullanēlmēĸtēr. Fizik ºĵretmenlerinin yapēlandērēlmēĸ m¿lakat 

sorularēna vermiĸ olduklarē yanētlar ºĵretmenlerin izinleri doĵrultusunda ses kayēt cihazē ile kayēt altēna 

alēnmēĸtēr. Ses kayētlarē analiz edildikten sonra araĸtērma etik kurallarē gereĵi silinmiĸ ve elde edilen veriler 

Nvivo 9 Programē kullanēlarak ierik analizine tabi tutulmuĸtur. ¥ĵretmenlerden elde edilen verilerin analizi 

sonucunda ºĵretim programēnēn genel hedefleri, konu  organizasyonu, kazanēm derinliĵi, uygulanma s¿reci ve 

ºĵretim programēna yºnelik ºneriler ĸeklinde temalar oluĸturularak bulgular sunulmuĸtur. Fizik 

ºĵretmenlerinin b¿y¿k bir oĵunluĵu 2013 yēlēnda  revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn 

hedeflerinin, konu ieriklerinin, kazanēm derinliklerinin, kazanēm sēnērlēlēklarēnēn ve  uygulama s¿resinin temel 

d¿zeyde fizik bilimini ºĵrenmek iin yeterli olduĵunu ifade ederken; bazē fizik ºĵretmenleri ise temel d¿zeyde  

fizik bilimini ºĵrenmek iin yeterli olmadēĵēnē ifade etmiĸtir. 

 

 

1. Giriĸ 

Fizik, varlēĵēn var oluĸ sebebini deneysel gºzlemler ve ºl¿mlerle inceleyen ve sonucunda evrende meydana gelen 

olaylarē yorumlayan bir bilim dalēdēr (Serway, 1995).  Aydēn (2007) fizik bilimini, doĵayē anlamlandērma ve doĵal 

olaylar arasēndaki neden sonu iliĸkilerinin ēkarēlmasēnda kullanēlan metotlara baĵlē olarak ortaya konulan yapē olarak 

ifade etmiĸtir. Fizik bizlere, d¿nya ve evren hakkēnda neler bildiĵimizi, g¿n¿m¿ze kadar gelmiĸ olan bilgilerin nasēl 

ortaya ēktēklarēnē ve yeni bir buluĸ ortaya konulma s¿recinde ne t¿r durumlarēn meydana geldiĵini gºsteren bir bilim 

dalēdēr (Bozdemir, 2005). Fizik biliminin bu denli hayatēn ierisinde olmasē ve g¿nl¿k hayatēn birok yerinde karĸēmēza 

ēkēyor olmasē aĵdaĸ uygarlēk seviyesine ēkma adēna fizik dersini olduka ºnemli hale getirmektedir. Dolayēsēyla bu 

dersin ºĵretiminin planlamasē iĸi de b¿y¿k bir titizlik ile y¿r¿t¿lmelidir. Burada da karĸēmēza dersin ºĵretimi iin 

hazērlanmēĸ olan ºĵretim programlarē ve ºĵretmenler ēkmaktadēr.  ¥ĵretim programlarē bulunduĵu aĵēn ¿r¿n¿ olup, 

aĵēn ihtiyacē olan insan tipinin yetiĸtirilmesine ºĵretim kurumlarēna ve programlarēna aracēlēk etmektedir (¦nal, Coĸtu 

ve Karataĸ, 2004). Geliĸmiĸ ¿lkeler, geliĸen teknik ve teknolojiye baĵlē olarak ºĵretim programlarēnē s¿rekli olarak 

yenilemektedirler. ¦lkemizde de teknolojinin ve bilimin bu denli ilerleyiĸine ayak uydurmak iin farklē d¿zeylerdeki 

ºĵretim programlarēnda reformlar gerekleĸtirilmiĸtir (¢epni, Ayvacē, ¢oruhlu ve Yamak, 2014). 

2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn hedefi ve amacē, fiziĵin yaĸamēn kendisi olduĵunu 

farkēna varmēĸ, karĸēlaĸacaĵē problemleri bilimsel yºntemleri kullanarak ºzebilen, Fizik-Teknoloji-Toplum-¢evre 

arasēndaki etkileĸimleri anlayabilen, kendisi ve evresi iin olumlu tutum ve davranēĸlar geliĸtirebilen, biliĸim 

toplumunun gerektirdiĵi biliĸim okuryazarlēĵē becerilerine sahip olan, d¿ĸ¿ncelerini objektif bir ĸekilde ifade edebilen ve 

¿retken bireyler yetiĸtirmektir (MEB, 2013). Bu hedef ve amalarē yerine getirme de ĸ¿phesiz en b¿y¿k rol eĵitim 

s¿recinin uygulayēcēsē olan ºĵretmenlere d¿ĸmektedir. Bir ºĵretim programēnēn baĸarēsē, ºĵretmenlerin programē 

benimsemesine ve belirlenen ama doĵrultusunda uygulamalarēna baĵlēdēr (Gºmleksiz, 2007). Tekbēyēk ve Akdeniz 

(2008) ºĵretim programlarēnēn ne kadar m¿kemmel hazērlanērsa hazērlansēn, eĵitim ortamlarēnēn uygulayēcē olan 

ºĵretmenler tarafēnda uygulanmadēĵē s¿rece hibir geerliliĵinin olamayacaĵēnē belirtmektedirler. Dolayēsēyla revize 

edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programē hakkēnda uygulayēcē konumunda yer alan ºĵretmenlerin bu program hakkēnda ki 

gºr¿ĸleri ºnem kazanmaktadēr. Bu ama doĵrultusunda da ºĵretmenlere aĸaĵēda yer alan sorular yºneltilerek ºĵretim 

programlarē hakkēndaki gºr¿ĸleri ortaya konulmaya alēĸēlmēĸtēr. 

 

 

 

 

 

 



    

 

  3rd International Instructional Technologies & Teacher Education Symposium                                      9-11 September 2015 

276 
 

 

 

2. Yºntem 

Betimsel nitelikte olan bu alēĸmada ºzel durum yºntemi tercih edilmiĸtir. ¥zel durum, ilgilenilen araĸtērma konusu 

hakkēnda derinlemesine bilgi elde etmeyi ve olayē her yºn¿yle anlamayē amalayan bir araĸtērma yºntemidir (¢epni, 

2010). ¢alēĸmanēn katēlēmcēlarēnē 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programē iin Erzurumôda 

gerekleĸtirilen hizmet ii eĵitim kursuna katēlan 24 fizik ºĵretmeni oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada etik kurallarē 

erevesinde katēlēmcē grubunda yer alan ºĵretmenler ¥01,¥02,¥03, é, ¥24 ĸeklinde kodlanmēĸtēr. 

¢alēĸmada veri toplama aracē olarak araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilmiĸ 6 sorudan meydana gelen yapēlandērēlmēĸ 

m¿lakat kullanēlmēĸtēr. M¿lakat sorularē 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn etkileri ve varsa 

eksiklerini belirlemek ve bu doĵrultuda ºneriler getirmek adēna oluĸturulmuĸtur. Fizik ºĵretmenlerinin yapēlandērēlmēĸ 

m¿lakat sorularēna vermiĸ olduklarē yanētlar ºĵretmenlerin izinleri doĵrultusunda ses kayēt cihaz ile kayēt altēna 

alēnmēĸtēr. Ses kayētlarē transkript edildikten sonra araĸtērmada etik kurallarē gereĵi silinmiĸ ve elde edilen veriler Nvivo 9 

Programē kullanēlarak ierik analizine tabi tutulmuĸtur.  

Fizik ºĵretmenlerinin m¿lakat sorularēna verdikleri cevaplar fizik eĵitimi alanēnda uzman 1(bir) ºĵretim elemanē 

tarafēndan ayrēca tekrar sēnēflandērēlmēĸ ve yapēlan sēnēflandērmalar karĸēlaĸtērēlarak baĵēmsēz gºzlemciler arasē uyum 

(¢epni, 2010) ile alēĸmanēn g¿venirliĵi saĵlanmaya alēĸēlmēĸtēr. Baĵēmsēz iki gºzlemcinin yaptēĵē sēnēflandērmadan elde 

edilen verilerin kodlamalarēnēn tutarlēlēk oranlarē NVivo 9 Programē kullanēlarak 0.76 (Kappa G¿venirlik Katsayēsē) 

olarak hesaplanmēĸtēr. Kappa katsayēsē 0.40 ile 0.75 arasēnda ise makul bir uyuĸma, 0.75 ve daha b¿y¿k ise m¿kemmel 

bir uyuĸma olduĵu anlamēna gelmektedir (ķencan, 2005). Bu oran, baĵēmsēz gºzlemciler tarafēndan yapēlan puanlamalar 

arasēnda tutarlēlēk olduĵunu, testin kategorilere gºre analizinin g¿venilir olduĵunu gºstermektedir. Farklē olan kodlamalar 

iin ise baĵēmsēz gºzlemciler fikir birliĵine varmēĸlardēr. 

 

3. Bulgular  

2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn genel hedeflerinin temel d¿zeyde fizik bilimini ºĵrenme-

ºĵretme aēsēndan yeterliliĵine iliĸkin ºĵretmenlerden evet, kēsmen ve hayēr cevaplarē alēnmēĸtēr. Buna baĵlē olarak ise 

ºĵretmenlerin vurgu yapmēĸ olduklarē temalar bu 3 farklē baĸlēk altēnda ifade edilmiĸtir.  2013 yēlēnda revize edilen Fizik 

Dersi ¥ĵretim Programēônēn genel hedeflerinin temel d¿zeyde fizik bilimini ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan yeterliliĵine 

iliĸkin evet cevabēnē veren ¥17 kodlu ºĵretmen gºr¿ĸ¿n¿ ñRevize edilen program ile birlikte ºĵrenciler daha anlamlē ve 

kalēcē ºĵrenmeler saĵlayabiliyorlar. Programēn sadeleĸtirilmiĸ olmasē ve konularēn g¿nl¿k yaĸamdan seilmesi fizik 

biliminin ºĵretiminde gerekli olan bazē temel yapēlarēn ºĵretilmesini de imk©nlē kēlēyorò ĸeklinde ifade ederken, kēsmen 

cevabēnē veren ¥08 kodlu ºĵretmen ñKēsmen de olsa yeni programēnēn ºĵrenciler ¿zerindeki etkisini yavaĸ yavaĸ 

gºrmekteyiz. Artēk eskisi kadar fizik dersinden korkmuyorlar ve derse karĸē olumlu bir hava ierisindeler. ¥zellikle 

konularēn iĸleniĸinde g¿ncelliĵin yakalanmasē etkisini gºsteriyorò ĸeklinde gºr¿ĸ bildirmiĸ ve hayēr cevabēnē veren ¥11 

kodlu ºĵretmen ise gºr¿ĸ¿n¿ ñ Revize edilmiĸ olan programda konularēn ºĵretiminde sēnērlēlēklar yer almaktadēr. Bunlara 

deĵinmeden konularēn ifade edilmesi sonucunda ºĵrencilerde kavram yanēlgēlarēnēn oluĸabileceĵini d¿ĸ¿n¿yorum. Ayrēca 

da konularēn sayēsal fazlalēĵēnēn aynē kalmasē da fizik biliminin ºĵretimini zorlaĸtērmaktadērò ĸeklinde ifade etmiĸtir.  

Fizik ºĵretmenleri 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn konu organizasyonunun temel 

d¿zeyde fizik bilimini ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan yeterliliĵine iliĸkin ºĵretmenler yeterli ve yeterli deĵil cevaplarēnē 

vermiĸtir. 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn konu organizasyonunun temel d¿zeyde fizik 

bilimini ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan yeterliliĵine iliĸkin yeterli cevabēnē veren ¥07 kodlu ºĵretmen gºr¿ĸ¿n¿ ñProgramēn 

konu organizasyonunun bu ĸekilde d¿zenlemesinden dolayē olduka memnun olduĵumu belirtmek istiyorum. Konu 

organizasyonunu fizik bilimini ºĵretme ve ºĵrenme adēna yeterlidir. ¥zellikle óDalgalarô ¿nitesinin óOptikô ¿nitesinin 

ºn¿ne alēnmasē, dalga kavramēnēn anlaĸēlmasēnda ok etkili olmuĸ. Dalga leĵeni ile su dalgalarēnēn oluĸumunu, 

yansēmasēnē, kērēlmasēnē gºzlemleyen ºĵrenci ēĸēĵēn incelenmesini ok daha kolay kavrēyorò ĸeklinde ve ¥02 kodlu 

ºĵretmen ise ñKonularēn izleniĸ sērasēnda somuttan soyuta ilkesinin gºz ºn¿nde bulundurulmasē fizik bilimini ºĵretmeye 

alēĸan biz ºĵretmenlere olduka yarar saĵlamēĸtēr. ¥ĵrencilerde bilgileri bu sayede daha efektif bir ĸekilde 

kullanēlabilecektirò ĸeklinde gºr¿ĸ¿n¿ ifade etmiĸtir. 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn konu 

organizasyonunun temel d¿zeyde fizik bilimini ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan yeterliliĵine iliĸkin yeterli deĵil cevabēnē 

veren ¥04 kodlu ºĵretmen ñKonu organizasyonu eĸitli yºnlerden yetersiz buluyorum. Madde ve ºzellikleri ¿nitesinde 

tanecikli yapēda olan maddelerin (ºrneĵin kuru kumun) hacimleri ile karēĸabilen ve karēĸamayan sēvēlarēn hacimlerinin 

ºl¿lmesine yºnelik bir aēklama bulunmuyor. Dolayēsēyla bu durum tek baĸēna bir kazanēm olarak ele alēnmaktansa bir 

sonraki kazanēmēn alt baĸlēĵē olarak ele alēnmasē daha anlamlē olacaktērò gºr¿ĸ¿n¿ ĸeklinde ifade ederken, buna paralel 

olarak ¥16 kodlu ºĵretmen ise gºr¿ĸ¿n¿ ñBen ne bir ºnceki programē ne de revize edilen programē yeterli gºrm¿yorum. 

Durumu basit bir ºrnek ile aēklayabilirim. Hareket ¿nitesinde d¿zg¿n embersel hareket ºnce verilmekte iki boyutlu 

hareketle daha sonra verilmektedir. H©lbuki ember olarak ifade ettiĵimiz yapē da 2 boyutludur ve ºncelikle ºĵrenci 2 

boyutlu hareketi kavramalē sonra bunun ¿zerine ekleme yaparak embersel hareket ¿zerine odaklanmalēdērò ĸeklinde  
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aēklamēĸtēr. Fizik ºĵretmenlerinin revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn kazanēm derinliĵinin temel d¿zeyde 

fizik bilimini ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan yeterliliĵine iliĸkin gºr¿ĸleri ķekil 1ôde sunulmuĸtur. 

 

 
ķekil 1. Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn kazanēm derinliĵinin temel d¿zeyde fizik bilimini ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan 

yeterliliĵine iliĸkin gºr¿ĸler 

 

Fizik ºĵretmenlerinden alēnan gºr¿ĸler doĵrultusunda oluĸturulan Grafik 1 incelendiĵinde, 2013 yēlēnda revize edilen 

Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn kazanēm derinliĵinin temel d¿zeyde fizik bilimini ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan 

yeterliliĵine iliĸkin ºĵretmenlerden yeterli ve yeterli deĵil cevaplarē alēnmēĸtēr. Buna baĵlē olarak ise ºĵretmenlerin vurgu 

yapmēĸ olduklarē temalar bu 2 farklē baĸlēk altēnda ifade edilmiĸtir. . 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim 

Programēônēn kazanēm derinliĵinin temel d¿zeyde fizik bilimini ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan yeterliliĵine iliĸkin yeterli 

cevabēnē veren ¥05 kodlu ºĵretmen gºr¿ĸ¿n¿ ñKazanēmlarē incelediĵimiz zaman ºzellikle ºĵrencilerin fizik dersine kaĸē 

olan motivasyonlarēnēn arttērēlmasē aēsēndan olduka yeterli gºr¿yorum. Ayrēca kazanēmlar bizlere de eĸitli ºĵretim 

tekniklerini kullanarak dersi iĸlemimize yardēmcē olduĵu iin yeterli d¿zeyde olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorumò ĸeklinde, ¥12 

kodlu ºĵretmen ñFizik dersi ile ilgili genel problemi gºz ºn¿ne aldēĵēmēz zaman ºzellikle anlamlē ve kalēcē ºĵrenimin 

saĵlanmasē hususunda ki problemler karĸēmēza ēkmaktadēr. Revize edilmiĸ olan program ile birlikte kazanēm derinlikleri 

sayesinde anlamlē ve kalēcē ºĵrenim konusunda olumlu yºnde adēmlar atēlmēĸtērò ĸeklinde ve ¥18 kodlu ºĵretmen 

ñTemel d¿zeyde fizik biliminin ºĵretimi ve ºĵrenimi hususunda kazanēm derinliĵini yeterli gºr¿yorum. Eĵer biz bilimsel 

okuryazar bireylerin yetiĸtirmek istiyorsak kazanēmlarēn derinliklerinin bu ĸekilde olmasēna ihtiyacēmēz vardērò ĸeklinde 

ifade etmiĸtir. 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn kazanēm derinliĵinin temel d¿zeyde fizik 

bilimini ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan yeterliliĵine iliĸkin yeterli deĵil cevabēnē veren ¥03 kodlu ºĵretmen gºr¿ĸ¿n¿ 

ñKazanēm derinlikleri temel d¿zeyde fizik biliminin ºĵreniminde yeterli gibi gºr¿nse de ºĵretiminde yeterli deĵildir. 

¥ĵrenciyi araĸtērmaya teĸvik etmesi ve ºĵrencinin bilgiyi yapēlandērmasēnē saĵlayan baĵlamēn kurulmasē adēna eksik 

olarak nitelendiriyorumò ĸeklinde ve ¥24 kodlu ºĵretmen ise gºr¿ĸ¿n¿ ñKazanēmlara ulaĸma d¿zeyi anlamēnda bu 

ifadelerin kullanēm ĸekli etkilemektedir. ķºyle ki soyut ifadelerde baĵlam tespit etmek ve g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirmek 

pekte kolay olmamaktadēr. ¥ĵrencilerin temel fizik ºĵrenme eĵilimleri g¿nl¿k yaĸamla problemlerle karĸēlaĸmadēklarē 

durumlarē iliĸkilendirmeleri ve analiz ederek ºzmeleri kalēcē bir eĵitim olmamaktadērò ĸeklinde aēklamēĸtēr.  

Fizik ºĵretmenlerinden, 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn uygulanma s¿resinin temel 

d¿zeyde fizik bilimini ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan yeterliliĵine iliĸkin ºĵretmenlerden yeterli ve yeterli deĵil cevaplarē 

alēnmēĸtēr. 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn uygulanma s¿resinin temel d¿zeyde fizik bilimini 

ºĵrenme-ºĵretme aēsēndan yeterliliĵine iliĸkin yeterli cevabēnē veren ¥01 kodlu ºĵretmen gºr¿ĸ¿n¿ ñFizik ºĵretim 

programēnēn uygulamasēnda zamanē yeterli buluyorum. 9 ve 10. Sēnēflarda temel kavramlarēn verilmesi ve fazla 

matematiksel iĸlemlere girilmemesinden dolayē yeterlidir. 11 ve 12. Sēnēflarda konularēn aĵērlaĸmasēna raĵmen 

ºĵrencilerin temel kavramlarē anlamlē bir ĸekilde ºĵrenmesine baĵlē olarak konularēn ºĵrenimine karĸē istekli olmalarē ve 

haftada 4 saat olmasē konularēn verilmesinde yeterli buluyorumò ĸeklinde, ¥13 kodlu ºĵretmen ñProgramēn ºnerilen 

zamanlamalarē uygundur. Kazanēm ve hedeflere ulaĸma d¿zeyi aēsēndan zamanlama konulara gºre iyi ayarlanmēĸtēr. 

Kazanēmlarē iyi anlamak ve onun dēĸēnda kazanēmlar vermeye alēĸmak s¿renin deĵerlendirilmesi aēsēndan ºnem arz 

etmektedir. Bazē kazanēmlara daha kēsa s¿rede ulaĸēlēyor bu da bize diĵer kazanēmlar iin zaman kazandērmēĸ oluyorò 

ĸeklinde ve ¥19 kodlu ºĵretmen de ñUygulanma s¿resi ile ilgili olarak ºĵretim programēndaki uyarēlara uyulduĵu s¿rece  
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bir sorun yaĸanmayacaktēr. Kazanēm baĸēna d¿ĸen ders saati planlamasē ºĵretmen tarafēndan iyi planlanmalēdēr. Kazanēm 

derinliĵi ve sēnērlēlēklarē buna gºre ayarlanmēĸtēr ve eĵer s¿re konusunda sorunlar meydana geliyorsa bu ºĵretmenin 

kazanēm sēnērlēlēklarē dēĸēnda olduĵunu gºsterirò ĸeklinde ifade etmiĸtir.  

Fizik ºĵretmenlerinden alēnan gºr¿ĸler doĵrultusunda 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programē iin 

fizik ºĵretmenlerinin birimlerin SIôya uygunluĵu, ders kitaplarēnēn uygunluĵu, bilimsel araĸtērmaya sevk etmesi, ders 

s¿resinin uygunluĵu, sēnavlara uygunluk ve ¿r¿n ve materyal geliĸimini saĵlamasē hususunda ºneriler getirmiĸlerdir. 

Fizik Dersi ¥ĵretim Programēôna yºnelik Birimlerin SIô ya uygunluĵu konusuna deĵinen ¥06 kodlu ºĵretmen ñTemel 

d¿zeydeki fizik konularēnda, iĸlemler sēnērlandērēldē. Ancak kullanēlacak baĵēntē ve sembollerde sēnērlandērēlmalē. 

Birimlerde sēnērlandērēlmalēdērò ĸeklinde gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Ders kitaplarēnēn revize edilen programa uygunluĵu 

konusunda ¥14 kodlu ºĵretmen gºr¿ĸ¿n¿ ñ¥ĵretim yēlē baĸēnda z¿mre ºĵretmenler okutulacak ders kitaplarēnē ºĵretim 

programēna gºre incelemelidirler. Buna baĵlē olarak okullara gºnderilecek kitaplarēn programlara uygun olarak 

hazērlanmalēdērò ĸeklinde ifade etmiĸtir. Revize edilen ºĵretim programēnēn ºĵrenciyi bilimsel araĸtērmaya sevk etmesi 

konusunda ¥10 kodlu ºĵretmen gºr¿ĸ¿n¿ ñBilimsel araĸtērmalar konusunda ºĵrencileri bilgilendirme ve yºnlendirme 

iĸlemleri konusunda revizyonlar saĵlanērsa dersin ºĵretilmesi ve ºĵrenilmesi hususlarēnda geliĸim gºzlenebilirò ĸeklinde 

aēklamēĸtēr.  Ders s¿resinin uygunluĵu konusunda ¥23 kodlu ºĵretmen ñHer ne kadar ders s¿resi konusunda uygunluk 

gºr¿ĸ¿n¿ benimsemiĸ olsam da bezen bu konuda sorunlar yaĸamaktayēm. Bu konuda stratejik planlamalarēn 

oluĸturulmasēna ihtiya olduĵu kanaatindeyimò ĸeklinde gºr¿ĸ bildirmiĸtir. Revize edilen programēn sēnavlara uygunluĵu 

hususunda ¥22 kodlu ºĵretmen gºr¿ĸ¿n¿ ñ2013 fizik ºĵretim programlarēnē yeterli buluyorum. Temennimiz ¥SYMônin 

de bu programa uygun sorular sormasēdērò ĸeklinde ifade etmiĸtir. Revize edilen programa bir ºneri olarak ¿r¿n ve 

materyal geliĸiminin saĵlanmasē konusunda gºr¿ĸ belirten ¥18 kodlu ºĵretmen ñ¥ĵrenci merkezli olarak yaĸam temeli 

gºz ºn¿ne alēnarak hazērlanan bu programda ºĵrencilerin ilgisini ekmek ve kazanēm sēnērlēlēklarēndan etkilenmemek 

adēna programa uygun ¿r¿n ve materyallerin geliĸtirilmesi saĵlanmalēdērò ĸeklinde aēklamēĸtēr. 

 

4. Tartēĸma ve Sonu 

2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programē hakkēnda fizik ºĵretmenlerinden alēnan gºr¿ĸler 

doĵrultusunda programēn genel hedeflerinin fizik bilimini ºĵrenme ve ºĵretme konusunda yºnelik ºzellikle 

ºĵrencilerdeki matematiksel iĸlemler konusundaki yetersizliklere deĵindikleri gºze arpmaktadēr. ¥ĵretmenler 

matematiksel iĸlem yoĵunluĵunun fizik dersinin ºĵrenilmesini olumsuz etkilediĵini ºrneĵin fizik dersindeki kesiĸen 

kuvvetlerin dengesi, itme ve momentum gibi konularda fazla geometri bilgisi gerektiĵi iin ºĵrencilerin konularē 

anlayamadēklarēnē belirtmiĸlerdir. ¥ĵrencilerinin temel fizik yasalarēnē bilmelerine raĵmen soru ¿zerinde geometrik ve 

matematiksel iĸlemlerde takēldēklarē iin sorularēn tam cevabēnē bulamadēĵēnē ve bu durumun onlarda olumsuz 

d¿ĸ¿ncelere yºnelmesine neden olduĵunu ifade etmektedirler. Karakuyu (2008)ônun y¿r¿tt¿ĵ¿ alēĸmada da araĸtērmanēn 

bulgularēna paralel olarak, ºĵrencilerin matematiksel iĸlemleri yapamadēklarē ve bazen derslerde ºĵretmenlerin fizik dersi 

yerine matematik konularēnē anlatmak zorunda kaldēklarēnē belirtilmektedir. Buna baĵlē olarak ise ºĵretmenlerin hedef 

davranēĸ ve amalardan uzak kaldēklarē bu durumun ise zaman sēkēntēsēna neden olduĵu ve dºnem sonuna ¿nitelerin 

ºĵretiminin yetiĸmediĵi ifade edilmektedir. G¿zel (2004) ise ¿niversite ºĵrencilerinin genel fizik derslerindeki baĸarēlarē 

ile matematiĵe karĸē tutumlarē arasēndaki iliĸkiyi araĸtērmēĸ olduĵu alēĸmasēnda Fizik dersi ve Matematik dersi arasēnda 

yakēn bir iliĸkinin olduĵunu ve bu derslerin birbirlerini etkilediklerini ifade etmiĸtir. Marulcu ve Doĵan (2010) ve 

Karacaoĵlu ve Acarôēn (2010) alēĸmalarēnda da bu ve buna benzer sonular ortaya konulmaktadēr.  2013 yēlēnda revize 

edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônda matematiksel iĸlemlerin ēkarēlmēĸ olmasēnēn ne kadar ºnemli olduĵuna bir kez 

daha vurgunun yapēldēĵē bu alēĸma ile birlikte, programēn revize edilmiĸ olmasēna raĵmen ºĵretmenlerin hala 

matematiksel iĸlemler konusunda sorunlar oluĸtuĵuna deĵinmeleri, ºĵretim programlarēnē dikkate alarak ºĵretim s¿recini 

planlamadēklarēnē bizlere gºstermekte ve bu konuda eĸitli eĵitim-ºĵretim aktivitesi ile bilinlendirme iĸleminin 

yapēlmasē gerektiĵini karĸēmēza ēkarmaktadēr. 

Fizik dersi ºĵretim programē incelendiĵinde, ilkºĵretim fen ve teknoloji ºĵretim programēnēn devamē niteliĵinde 

oluĸturulduĵu ve g¿nl¿k hayatē iine alan ñyaĸam temelli yaklaĸēmēò (real life context-based) benimsediĵi gºr¿lmektedir 

(MEB, 2013). Fizik ºĵretmenlerinden alēnan gºr¿ĸlerin de buna paralel olduĵu ve revize edilen ºĵretim programēnēn 

yaĸam temelli ºĵrenmeyi saĵlama da yeterli bir yapēda bulunduĵunu ifade etmiĸlerdir. G¿nl¿k yaĸamēn hemen her 

bºlgesinde hayatēmēza girmiĸ olan bu bilimin yaĸam temelli olarak oluĸturulmasēnēn da ne kadar etkili olduĵu y¿r¿t¿lm¿ĸ 

olan bu alēĸma ile birlikte de yeniden ortaya konulmuĸtur. 

2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônēn genel amalardan birisi de ºĵrencilerde merak 

oluĸturarak fizik bilimine yºnelik ilgi uyandērmak ve onlarē keĸfetmeye teĸvik etmektir (MEB, 2013). Bu ama 

doĵrultusunda da ºĵretmenler eĵitim-ºĵretim s¿reci ierisinde ºĵrenciyi aktif kēlmalē ve ºĵrenciye rehberlik ederek onu 

araĸtērma ve sorgulamaya yºnlendirmelidir. Ancak ºĵretmenlerden alēnan gºr¿ĸler doĵrultusunda ortaya konulmuĸtur ki; 

, program revize edilmesine bu konuda bir yeterlilik saĵlanamamēĸtēr.. Buna benzer ĸekilde de Atēcē ve Bora (2004)  
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tarafēndan y¿r¿t¿len alēĸmada derslerin ºĵretimine yºnelik modern ºĵretim programlarē hazērlansa dahi eĵitim-ºĵretim 

s¿recinde bu programlar kullanēlmadēka modernleĸmenin olmayacaĵē ve bu ĸekilde de ¿lkelerin belirlenen hedeflere 

ulaĸēlamayacaĵēnē belirtmiĸlerdir.  

 

5. ¥neriler 

ü 2013 yēlēnda revize edilen Fizik Dersi ¥ĵretim Programē hakkēnda ºĵretmenlerin bilinlenmesini saĵlamak 

amacēyla Fizik ¥ĵretmenleri hizmet ii kurslara alēnmalēdēr.  

ü Fizik dersinin daha iyi bir ĸekilde ºĵretilmesinin saĵlamak amacēyla ºĵrenme ortamlarē ºĵrenciye gºre 

d¿zenlenmeli ve ºĵrencinin ihtiyacēna cevap vermelidir. 

ü Fizik dersi ile alakalē olan diĵer disiplinler arasēnda iĸ birliĵi yapēlmalēdēr. 
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Mesleki ve Teknik Liselere ¥ĵretmen Atamalarēnda Karĸēlaĸēlan Sorunlar ve ¢ºz¿m ¥nerileri 

 

Nurhayat Varol
1
 

 

¥zet 
Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri adē altēnda 30 farklē okul adē, 53 ayrē alan ve bunlarēn altēnda da 203 ayrē 

dal bulunmaktadēr. Teknik Eĵitim Fak¿lteleri, Mesleki Eĵitim Fak¿lteleri, Mesleki ve Teknik Eĵitim 

Fak¿lteleri, Ticaret ve Turizm Eĵitim Fak¿lteleri ile End¿striyel Sanatlar Eĵitim Fak¿ltesinden mezun olan 

ºĵretmenler, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerine ºĵretmen olarak atanmaktadērlar. Ancak bu fak¿lteler 2009 

yēlēnda Bakanlar Kurulu Kararē ile kapatēlmēĸtēr. 

Teknik liselerin ºĵretmen ihtiyalarē iki temel alandan karĸēlanmaktadēr. Kaynaklardan birisi, ºnceki mezunlar 

arasēndan gerektike sēnavla ºĵretmen atamasē yapēlmasēdēr. Diĵer ikinci kaynak ise m¿hendislik ve teknoloji 

fak¿lteleri mezunlarēndan pedagoji eĵitimi sertifikasē sahibi olanlar arasēndan sēnavla seilmesidir.  

T¿rkiyeôde aynē alanlarda m¿hendis yetiĸtiren iki farklē fak¿lte bulunmaktadēr. Bu fak¿lteler M¿hendislik ve 

Teknoloji adlarēnē taĸēmaktadēr. ¥ĵretmen atanmalarē oktan semeli yapēlan KPSS sēnavlarē sonrasēnda 

gerekleĸtirilmektedir. Ancak, KPSS sēnavēnda sorulan sorular adayēn mesleki uygulama becerisini ºlmeye 

yºnelik olmayēp, matematik ve fizik gibi temel alan sorularēna dayanmaktadēr.  

Bu alēĸmada, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin genel bir analizi yapēlacak; Mesleki ve Teknik Anadolu 

Lise ºĵretmenleri ile y¿z y¿ze yapēlan gºr¿ĸmelerin verilerine dayanēlarak, bu liselerde m¿hendis kºkenli 

ºĵretmenlerin uygulama derslerindeki baĸarēlarē ele alēnacaktēr. 2009 yēlēnda kapatēlmēĸ olan Teknik Eĵitim 

Fak¿ltelerinden mezun olan teknik ºĵretmenlerle m¿hendislik fak¿ltelerinden mezun m¿hendislerin Mesleki ve 

Teknik Anadolu Liselerinde uygulama derslerindeki baĸarēlarē, ºĵrencilere uygulanan bir anket sonucuna gºre 

kēyaslanacaktēr. Sonuta Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerine yeterli uygulama becerisine sahip 

ºĵretmenlerin atanabilmesi iin bazē ºneriler sunulacaktēr.  

Anahtar kelimeler: Mesleki ve Teknik Liseler,M¿hendislik Fak¿lteleri,Teknoloji Fak¿lteleri,  

pedagoji eĵitimi.   

 

The Problems Experienced by the Nominating of the Teachers to the Vocational and Technical 

High Schools and Some Recommendations for Solution 

 
There are 30 different kinds of Vocational and Technical High Schools in Turkey. Under these schools 53 different 

areas and 203 different branches exist.  The names of schools, names of areas and branches are listed in the Table 1 and 

Table 2.     

The training of the vocational and technical teachers were done by the Colleges of Technical Education, Colleges of 

Vocational Education, Colleges of Vocational and Technical Education, College of Commercial and Tourism Education 

and College of Industrial and Art Education until 2009. According to a regulation created by Council of Ministers these 

colleges were ceased in 2009.  

The teacher requirements of the Vocational and Technical High Schools have been selected from two sources. The 

first source is the graduates from the above mentioned and ceased educational colleges because there are still a lot of 

teachers who graduated from the College of Technical Education and who could not be nominated for the Vocational and 

Technical High Schools because of lack of vacancies. The second source is the graduates from College of Engineering. 

The graduates who have pedagogical certificates completed after graduation from College of Engineering or College of 

Technology can apply to be a technical teacher at these schools. These technical teachers are selected and nominated 

according to the Public Personnel Selection and Placement Exam (KPSS). KPSS exam is a multiple choice exam and the 

questions are selected mostly from the Science and Math fields. This exam cannot measure the knowledge of the 

candidates in the technical subjects and practice skills.  

There are two engineering colleges whose graduates can earn the same title in Turkey. The names of the colleges are 

College of Engineering and College of Technology. For example, there are two different colleges at Firat University 

whose graduates can earn the same diploma and title. If we give in detail, there are Software Engineering Department 

either in the College of Technology or in the College of Engineering. The differences between these two departments are 

based on their curriculums.   
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Colleges of Engineering have been founded at the universities since the beginning of the Higher Education Systems in 

Turkey. In these colleges the curriculums are mostly based on the theoretical subjects. The engineers who graduate from 

College of Engineering are very strong in terms of theoretical knowledge but their practice skills are weak.  

On the other hand, Colleges of Technology have been created at Higher Education Systems of Turkey since 2009 and 

the students have enrolled firstly into these colleges in 2010. The aims of College of Technology are to train engineers 

whose practice skills are stronger than the engineers who graduate from College of Engineering.   

The students graduated from College of Technology have earned their Bachelor Degree firstly since 2014. The 

courses of College of Technology consist of theoretical and practical subjects. About 40% of the courses are based on 

practice work. The students of the Colleges of the Technology must complete two different internships that each covers 

24 work days in the summer sessions. In addition, the students of College of Technology must go to industry in order to 

be trained in the field for one semester in their senior year.  So, they are trained enough for teaching and implementing 

the practice training at the Vocational and Technical High Schools. But, engineers who graduates from either College of 

Engineering or College of Technology cannot be selected and nominated into Vocational High Schools until they donôt 

take the pedagogical courses. Engineers can take pedagogical courses at least 21 credits hours from the College of 

education. These courses are taught mostly evenings or weekends and last at least one and half years. 

For these study we applied a face to face interview to the students and teachers of the Vocational and Technical High 

Schools in City Elazēĵ to find out and compare the level of successes of the teachers who graduated from College of 

Technical Education and College of Engineering. According to the result of this work, the technical teachers who 

graduated from the College of Technical Education (before 2009) are more successful than the teachers graduated from 

College of Engineering in terms of applying practice work at the workshops.   

We could not find an engineer yet who graduated from the Colleges of Technology and who was nominated to the 

Vocational and Technical High Schools in Elazēĵ because Colleges of Technology gave their first graduates in 2014.  

In conclusion, according to the interviews with students and teachers of the Vocational and Technical High Schools in 

Elazig, the technical teachers should be selected and nominated from the graduates of Colleges of Technical Education 

firstly. If there arenôt enough technical teachers in some technical fields such as mechanical, automotive, electronic etc. 

then the selection of the teachers can be done from the Colleges of Technology because these graduates have a 

background in the implementing of work during their studies of senior years. But engineers graduated from the College of 

Technology must take pedagogical courses before they apply to be a technical teacher at the Vocational and Technical 

High schools.        

Keywords: Vocational and Technical High Schools, College of Engineering, College of Technology, Pedagogical 

education.    

 

1. Giriĸ 

¦lkemizde uygulanmakta olan Eĵitim Sistemi ķekil 1ôde verilmiĸtir. ķekilden de gºr¿leceĵi ¿zere Mesleki Orta 

¥ĵretimde diploma alan bir mezun ya doĵrudan Ķĸ G¿c¿ Piyasasēna ya da Y¿ksekºĵretime geebilmektedir (MEB, 2015) 

 
ķekil 1: T¿rkiye Eĵitim Sistemi (MEB, 2015) 
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¦lkemizde ¿zerinde sēka deĵiĸiklik yapēlan kurumlarēn baĸēnda Milli Eĵitim Bakanlēĵēna baĵlē okullar gelmektedir. 

H¿k¿metler deĵiĸtike sistem ¿zerinde s¿rekli tasarruflar yapēlmakta ve bir uygulamanēn sonularē dahi elde edilmeden 

diĵer bir uygulamaya geilebilmektedir. 

Ortaºĵretim kurumlarēnda mesleki ve teknik eĵitim ¿zerinde sēka oynanmēĸtēr. Bir dºnemler ºĵrencilerinin sēnavla 

seildiĵi Teknik ve End¿stri Meslek Liseleri ºzellikle orta ve dar gelirli ailelerin ocuklarē iin uygun okullar kimliĵini 

taĸēyordu. ¢¿nk¿ lise sonrasēnda ºĵrenci el becerisi nedeniyle hemen sanayide ya da k¿¿k iĸletmelerde iĸ bulma 

imk©nēna sahipti. Sanayicinin ara eleman ihtiyacē kolaylēkla bu lise mezunlarēndan tedarik edilebiliyordu. Teknik ve 

end¿stri meslek liselerinden teknisyen olarak mezun olanlar Devlete ait kurumlarda kolaylēkla iĸ bulabiliyordu. 

Diĵer taraftan teknik ve end¿stri meslek lisesi mezunlarē istedikleri takdirde ¿niversitelerde kendi alanlarē ile ilgili 

M¿hendislik Fak¿lteleri ile Teknik Eĵitim Fak¿ltelerini tercih ederek y¿ksekºĵretimlerine devam edebilmiĸtir.   

Gemiĸte katsayē uygulamasēnda keyfiyetler sºz konusu olmuĸtur. ¥rneĵin, katsayē uygulamasē dºnemlerinde bir 

mesleĵe yºnelik program uygulayan lise ve dengi meslek okullarē ile aynē alanda ºĵretim yaptēĵē y¿ksekºĵretim 

kurulunca belirlenen y¿ksekºĵretim programlarēnē tercih eden ¿niversite adaylarēnēn puanlarē artērēlmaktaydē (Varol, 

1997).  

Geliĸen teknolojiye uygun olarak bazē yeni alanlar ve kollar, Teknik ve End¿stri Meslek Liseleri programlarēna 

konulmuĸtu. Bunlara ºrnek olarak Telekom¿nikasyon ve Radyo Televizyon alanlarē verilebilir. Milli Eĵitim Bakanlēĵē 

Erkek Teknik ¥ĵretim Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ bu alanlardaki teknisyen aēĵēnē kapatmak iin End¿striyel Teknik ¥ĵretim 

Okullarē ierisinde Telekom¿nikasyon ve Radyo Televizyon bºl¿mlerini amēĸtēr. Gene Kontrol ve Enstr¿mantasyon 

Teknolojisi ve Otomatik Kumanda Bºl¿mleri son yēllarda bu alanda ortaya ēkan teknisyen gereksinimini karĸēlamak iin 

kurulmuĸtu (Varol, 1997). 

Otomatik Kumanda ile Kontrol ve Enstr¿mantasyon Teknolojisi ¥ĵretmenleri, Elektronik-Bilgisayar Eĵitimi 

Bºl¿mlerinin Kontrol ¥ĵretmenliĵi; Telekom¿nikasyon ¥ĵretmenleri, bu bºl¿m¿n Telekom¿nikasyon ¥ĵretmenliĵi; 

Radyo-TV ¥ĵretmenleri ise Elektronik ve Telekom¿nikasyon ¥ĵretmenliĵi programlarēnda uygulanacak ortak bir 

programla yetiĸtirilebilirdi (Varol, 1997). 

1997 Yēlē ¥ĵrenci Seme ve Yerleĸtirme Sēnavē Ķkinci Basamak Kēlavuzunda yer alan Tablo-6 da Anadolu Teknik 

Lisesi Radyo Televizyon bºl¿m¿ mezunlarē, Meslek Y¿ksek Okullarē Radyo ve TV Yayēmcēlēĵē programēnē; keza Teknik 

veya End¿stri Meslek Lisesi Tēp Elektroniĵi bºl¿m¿nden mezun olan bir ºĵrenci, Meslek Y¿ksekokulu Biyomedikal 

Cihaz Teknolojisi programēnē kazandēklarēnda puanlarē artērēlmakta, ancak Teknik Eĵitim Fak¿ltesi Elektronik ve 

Bilgisayar Eĵitimi Bºl¿m¿n¿ tercih ettiklerinde puanlarē arttērēlmamakta idi. Bu iki ºrnek ºnemli bir eliĸkiyi ortaya 

koymaktaydē (Varol, 1997). 

Yukarēda bahsedilen benzer eliĸkiler diĵer birok branĸta gºzlemlenmiĸtir. Aslēnda katsayē farklēlēĵēnēn ēkarēlma 

nedenlerin arasēnda Ķmam Hatip Liselerinin meslek lisesi adē altēnda yapēlanmēĸ olmasēydē. Ancak, Ķmam Hatip Lisesi 

mezunlarēna konulmak istenen engel y¿z¿nden, diĵer Teknik ve End¿stri Meslek Lisesi mezunlarēnēn da olumsuz 

etkilenmesine neden olunmuĸtur.   

Bu alēĸmada Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin mevcut durumu ele alēnacak, bu ortaºĵretim kurumlarēna atanan 

ºĵretmenlerin seiminin nasēl yapēldēĵē ve bu ºĵretmenlerin ºzellikle uygulama derslerindeki baĸarē durumlarē, y¿z y¿ze 

yapēlan gºr¿ĸmeler ve ºĵrencilere uygulanan anketlerden elde edilen sonulara gºre deĵerlendirilecektir. Sonuta 

Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerine ºĵretmen seiminin hangi kaynaklardan yapēlmasēnēn daha uygun olabileceĵi 

konusunda gºr¿ĸler sunulacaktēr. 

 

2. T¿rkiye Mesleki ve Teknik Ortaºĵretim Kurumlarē  

2013-2014 ºĵretim dºnemine kadar okul adlarē ve bºl¿mleri farklē isimler altēnda yapēlandērēlmēĸtēr ancak, 2014-15 

ºĵretim dºneminden sonra t¿m mesleki liseler, Mesleki ve Teknik Anadolu ortaºĵretim kurumlarē olarak yeniden 

yapēlandērēlmēĸtēr. Bu sadeleĸtirme okul t¿rlerinde, okul tabelalarēnda yapēlmēĸ olup ºnceden bilinen eĵitim 

programlarēnda herhangi bir deĵiĸiklik yapēlmamēĸtēr. 

Y¿ksekºĵretim Kurulu Baĸkanlēĵē 24.06.2015 tarihinde Y¿ksekºĵretim Kurumlarēna gºnderdiĵi yazēda, Milli eĵitim 

Bakanlēĵē tarafēndan ñT¿rkiye Mesleki ve Teknik Eĵitim Strateji Belgesi ve Eylem Planēò hazērlandēĵēnē ve bu stratejik 

plan ile ilgili gºr¿ĸlerin doĵrudan ilgili Bakanlēĵa gºnderilmesini talep etmiĸtir (Y¥K, 2015).  

Bu strateji belgesinde mevcut durum analizi yapēlmēĸ ve 2014-2018 yēllarēnē kapsayan bir eylem planē hazērlanmēĸtēr. 

Bu eylem planē hen¿z kesinleĸmemiĸ olup taslak vaziyettedir. Bu stratejik raporda ¿lkemizdeki Mesleki ve Teknik Eĵitim 

veren listeler gruplandērēlmēĸtēr (Tablo 1, MEB, 2015). Tabloda yer almamasēna karĸēn ¿lkemizde Ķkili Meslek Lisesi, 

Yetiĸkinler Teknik Eĵitim Merkezi ve Ziraat Teknik Lisesi adlarē altēnda da okullar bulunmaktadēr.  
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Tablo 1: Mesleki ve Teknik Ortaºĵretim Okullarē (MEB, 2015) 

 

 
 

Tablo 2ôde Mesleki ve Teknik Eĵitim veren okul alanlarē ve dallarē gºr¿lmektedir. Tabloya gºre T¿rkiyeôde Mesleki 

ve Teknik Eĵitim alan sayēsē 52 ve dal sayēsē ise 203ôt¿r (MTEGM, 2015). Mesleki ve Teknik Eĵitim Ortaºĵretim 

kurumlarēndan mezun olan bir kēsēm ºĵrenci doĵrudan sanayide ara eleman (teknisyen) olarak gºrev alabilmektedir. 

Mesleki ve Teknik Eĵitim ortaºĵretim kurumundan mezun olan bir ºĵrenci isterse ¿niversitede y¿ksekºĵretim 

alabilmektedir. Bunu saĵlamak iin ¥SYM sistemi ierisinde LYS Lisans Yerleĸtirme sēnavē ile 4 yēllēk bir lisans 

programēna yerleĸtirilebilir. Ķsteyen ºĵrenci ¥SYM Kēlavuzunda yer alan ĸartlarē saĵlamak koĸulu ile 2 yēllēk Meslek 

Y¿ksekokullarēna sēnavsēz geiĸ de yapabilmektedir. 

 

Tablo 2. Mesleki ve Teknik Eĵitim veren okul alanlarē ve dallarē (MTEGM, 2015) 

 

Sēra Alan Dal Dal 

Sayēsē 

1.  Adalet Ķnfaz ve Koruma, Zabēt K©tipliĵi 2 

2.  Aile ve T¿ketici Hizmetleri ¢evre Hizmetleri, Ev ve Kurum Hizmetleri, 

Sosyal Destek Hizmetleri, T¿ketici Hizmetleri 

4 

3.  Ayakkabē ve Saraciye Teknolojisi Ayakkabē Modelistliĵi, Ayakkabē ¦retimi, 

Saraciye Modelistliĵi, Saraciye ¦retim 

4 

4.  Bilgisayar Teknik Servisi Bilgisayar Teknik Servisi 1 

5.  Biliĸim Teknolojileri Aĵ Ķĸletmenliĵi, Bilgisayar Teknik Servisi, 

Veri Tabanē Programcēlēĵē, Web Programcēlēĵē 

4 

6.  Biyomedikal Cihaz Teknolojileri Fizyolojik Sinyal Ķzleme Teĸhis ve Kayēt 

Cihazlarē, Tēbbi Gºr¿nt¿leme Sistemleri, 

Tēbbi Laboratuvar ve Hasta Dēĸē Uygulama 

Cihazlarē, Yaĸam Destek ve Tedavi Cihazlarē 

4 

7.  B¿ro Yºnetimi Hukuk Sekreterliĵi, Ticaret Sekreterliĵi, 

Yºnetici Sekreterliĵi 

3 

8.  ¢ocuk Geliĸimi ve Eĵitimi Erken ¢ocukluk Eĵitimi, ¥zel Eĵitim 2 

9.  Denizcilik Balēkēlēk ve Su ¦r¿nleri, Gemi Elektroniĵi 

ve Haberleĸme, Gemi Makineleri Ķĸletme, 

G¿verte Ķĸletme 

4 

10.  Eĵlence Hizmetleri Animatºrl¿k, ¢ocuk Animatºrl¿ĵ¿ 2 

11.  El Sanatlarē Teknolojisi Dekoratif El Sanatlarē, Dekoratif Ev Tekstili, 6 
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Sēra Alan Dal Dal 

Sayēsē 

El Dokuma, El ve Makine Nakēĸē, Halē 

Desinatºrl¿ĵ¿, Sanayi Nakēĸē 

12.  Elektrik-Elektronik Teknolojisi Bobinaj, B¿ro Makineleri Teknik Servisi, 

Elektrik Tesisatlarē ve Pano Montºrl¿ĵ¿, 

Elektrikli Ev Aletleri Teknik Servisi, 

Elektromekanik Taĸēyēcēlar Bakēm Onarēm, 

End¿striyel Bakēm Onarēm, Gºr¿nt¿ ve Ses 

Sistemleri, Haberleĸme Sistemleri, Y¿ksek 

Gerilim Sistemleri 

9 

13.  End¿striyel Otomasyon Teknolojileri End¿striyel Kontrol, Mekatronik 2 

14.  Gazetecilik Foto Muhabirliĵi, Sayfa Sekreterliĵi, TV 

Muhabirliĵi, Yazēlē Basēn Muhabirliĵi 

4 

15.  Gemi Yapēmē Gemi Donatēm, Gemi Ķnĸa, Yat Ķnĸa 3 

16.  Gēda Teknolojisi Gēda Ķĸleme, Gēda Kalite Kontrol 2 

17.  Giyim ¦retim Teknolojisi ¢ocuk Giyim Modelistliĵi, Deri Giyim, Erkek 

Giyim Modelistliĵi, Erkek Terziliĵi, Hazēr 

Giyim Model Makineciliĵi, Ķ Giyim 

Modelistliĵi, Kadēm Giyim Modelistliĵi, 

Kadēn Terziliĵi, Kesim, Konfeksiyon 

Makineleri Bakēm Onarēm 

10 

18.  Grafik ve Fotoĵraf Fotoĵraf, Grafik 2 

19.  G¿zellik ve Sa Bakēm Hizmetleri Cilt Bakēmē, Makyaj, Sa Bakēmē, V¿cut 

Bakēmē 

4 

20.  Halkla Ķliĸkiler ve Organizasyon 

Hizmetleri 

Fuar Organizasyon Sorumlusu, Halkla 

Ķliĸkiler, Kamuoyu Araĸtērmacēlēĵē, M¿ĸteri 

Temsilciliĵi, Organizasyon Sorumlusu 

5 

21.  Harita-Tapu-Kadastro Haritacēlēk, Kadastroculuk, Tapuculuk 3 

22.  Hasta ve yaĸlē Hizmetleri Hasta Bakēmē, Yaĸlē Bakēmē 2 

23.  Hayvan Yetiĸtiriciliĵi ve Saĵlēĵē Hayvan Yetiĸtiriciliĵi, Veteriner Saĵlēk 2 

24.  Ķnĸaat Teknolojisi Ahĸap Yapē Sistemleri, Beton-¢imento ve 

Zemin Teknolojisi, Betonarme Yapē 

Sistemleri, Cephe Sistemleri ve PVC 

Doĵrama, ¢atē Sistemleri, ¢elik Yapē Teknik 

Ressamlēĵē, Ķ Mek©n Teknik Ressamlēĵē, 

Mimari Yapē Teknik Ressamlēĵē, Restorasyon, 

Statik Yapē Teknik Ressamlēĵē, Yapē Ķ 

Mek©n Dekorasyonu, Yapē Yalētēmē, Yapē 

Y¿zey Kaplama 

13 

25.  Ķtfaiyecilik ve Yangēn G¿venliĵi Ķtfaiyecilik ve Yangēn G¿venliĵi 1 

26.  Kimya Teknolojisi Boya ¦retimi ve Uygulama, Deri Ķĸleme, 

Kimya Laboratuvarē, Lastik ¦retimi, Petrol-

Petrokimya, Petrol-Rafineri, Proses 

7 

27.  Konaklama ve Seyahat Hizmetleri Kat Hizmetleri, Operasyon, ¥n B¿ro, 

Rezervasyon 

4 

28.  Kuyumculuk Teknolojisi Takē Ķmalatē 1 

29.  Laboratuvar Hizmetleri Gēda, Tarēm ve Hayvan Saĵlēĵē Laboratuvarē 2 

30.  Makine Teknolojisi Bilgisayar Destekli End¿striyel Modelleme, 

Bilgisayar Destekli Makine Ressamlēĵē, 

Bilgisayarlē Makine Ķmalatē, End¿striyel 

Kalēp, Makine Bakēm Onarēm, Mermer 

Ķĸletme 

6 

31.  Matbaa Teknolojisi Baskē ¥ncesi, Baskē Sonrasē, Flekso Baskē, 

Ofset Baskē, Serigrafi ve Tampon Baskē, 

Tifdruk Baskē 

6 
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Sēra Alan Dal Dal 

Sayēsē 

32.  Metal Teknolojisi ¢elik Konstr¿ksiyon, Isēl Ķĸlem, Kaynakēlēk, 

Metal Doĵrama 

4 

33.  Metal¿rji Teknolojisi Dºk¿m, Ķzabe 2 

34.  Mobilya ve Ķ Mek©n Tasarēmē Ahĸap Doĵrama Teknolojisi, Ķ Mek©n ve 

Mobilya Teknolojisi, Mobilya Ķskeleti ve 

Dºĸemesi, Mobilya S¿sleme Sanatlarē, 

Mobilya ve Ķ Mek©n Ressamlēĵē 

5 

35.  Motorlu Aralar Teknolojisi Ķĸ Makineleri, Otomotiv Boya, Otomotiv 

Elektromekanik, Otomotiv Gºvde 

4 

36.  Muhasebe ve Finansman Bilgisayarlē Muhasebe, Dēĸ Ticaret Ofis 

Hizmetleri, Finans ve Borsa Hizmetleri 

3 

37.  M¿zik Aletleri Yapēmē Mēzraplē Batē M¿ziĵi Enstr¿manlarē Yapēmē, 

Mēzraplē Halk M¿ziĵi Enstr¿manlarē Yapēmē, 

Mēzraplē Sanat M¿ziĵi Enstr¿manlarē Yapēmē, 

Yaylē Enstr¿man Yapēmē 

4 

38.  Pazarlama ve Perakende Emlak Komisyonculuĵu, Gēda Satēĸ 

Elemanlēĵē, Satēĸ Elemanlēĵē, Sigortacēlēk  

4 

39.  Plastik Teknolojisi Plastik Ķĸleme, Plastik Kalēp 2 

40.  Radyo-Televizyon Grafik-Animasyon, Kameramanlēk, Radyo-

Televizyon Programcēlēĵē, Teknik Yapēm-

Yayēn 

4 

41.  Raylē sistemler Teknolojisi Raylē Sistemler Elektrik-Elektronik, Raylē 

Sistemler Ķnĸaat, Raylē Sistemler Ķĸletme, 

Raylē Sistemler Makine, Raylē Sistemler 

Mekatronik 

5 

42.  Saĵlēk Hizmetleri Ebe Yardēmcēlēĵē, Hemĸire Yardēmcēlēĵē, 

Saĵlēk Bakēm Teknisyenliĵi 

3 

43.  Sanat ve Tasarēm Dekoratif Sanatlar, Ķ Mek©n Dekorasyon, 

Plastik Sanatlar 

3 

44.  Seramik ve Cam Teknolojisi Alē Model Kalēp, ¢inicilik, Dekoratif Cam, 

End¿striyel Cam, Serbest Seramik 

ķekillendirme, Sēr ¦st¿ Dekorlama, Tornada 

Form ķekillendirme 

7 

45.  Tarēm Bahe Bitkileri, Peyzaj, S¿s Bitkileri, Tarēm 

Alet ve Makineleri, Tarla Bitkileri 

5 

46.  Tasarēm Teknolojileri End¿striyel ¦r¿nler Tasarēmē 1 

47.  Tekstil Teknolojileri Dokuma Desinatºrl¿ĵ¿, Dokuma 

Operatºrl¿ĵ¿, End¿striyel ¢orap ¥rme, 

End¿striyel D¿z ¥rme, End¿striyel Yuvarlak 

¥rme, Ķplik ¦retim Teknolojileri, Tekstil 

Baskē ve Desenciliĵi, Tekstil Bitim Ķĸlemleri 

(Apre), Tekstil Boyacēlēĵē, Tekstil 

Laborantlēĵē   

10 

48.  Tesisat Teknolojisi ve Ķklimlendirme Ķklimlendirme Sistemleri, Soĵutma Sistemleri, 

Yapē Tesisat Sistemleri 

3 

49.  Uak Bakēm Uak Elektroniĵi, Uak Gºvde-Motor 2 

50.  Ulaĸtērma Hizmetleri Lojistik 1 

51.  Yenilenebilir Enerji Teknolojileri G¿neĸ Enerjisi Sistemleri, R¿zg©r Enerjisi 

Sistemleri 

2 

52.  Yiyecek ve Ķecek Hizmetleri Bar, Hosteslik, Mutfak, Pastacēlēk, Servis 5 

 203  
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2009 yēlēndan ºnce Mesleki ve Teknik Ortaºĵretim Kurumlarēna ºĵretme ihtiyacē, End¿striyel Sanatlar Eĵitim 

Fak¿ltesi, Ticaret ve Turizm Fak¿ltesi ve Teknik Eĵitim Fak¿lteleri mezunlarē arasēndan karĸēlanmakta idi. Sºz konusu 

bu fak¿ltelerde eĵitim gºren ºĵrenciler eĵitim m¿fredatlarēnda 21 kredilik pedagoji derslerini okul dºneminde almakta 

idiler (Varol, 1991). Bunun haricinde ºrneĵin m¿hendislik fak¿ltelerinden mezun olup da sonradan pedagoji kurslarēna 

katēlanlar da Mesleki ve Teknik Ortaºĵretim kurumlarēna ºĵretmen olarak atanmak iin m¿racaat edebilmektedirler. 

¥ĵretmen adaylarē KPSS sēnavē sonucuna gºre sēralanarak yerleĸtirmeleri gerekleĸtirilmektedir.   

Bazē y¿ksekºĵretim kurumlarē b¿nyesinde bulunan Teknik Eĵitim Fak¿lteleri, Mesleki Eĵitim Fak¿lteleri, Mesleki ve 

Teknik Eĵitim Fak¿lteleri, Ticaret ve Turizm Eĵitim Fak¿lteleri ile End¿striyel Sanatlar Eĵitim Fak¿ltesi Bakanlar 

Kurulu Kararē ile 2009 yēlēnda kapatēlmēĸtēr (Resmi Gazete, 2009).  

Gereke olarak da bu fak¿ltelerin bºl¿mlerinden mezun olan mesleki ve teknik ºĵretmelerin b¿y¿k bir bºl¿m¿n¿n 

ortaºĵretim kurumlarēna yerleĸtirmelerinde yaĸanan sēkēntēlar olmuĸtur. Mesleki ve Teknik Ortaºĵretim kurumlarēna 

ºĵretmen atanmalarēnēn azaltēlmasē ya da tamamen durdurulmasēnēn nedenleri arasēnda, mesleki ve teknik ortaºĵretim 

kurumunu seen ºĵrencilerin katsayē engeli y¿z¿nden liseyi tamamlamalarē sonrasēnda istedikleri bºl¿mlere 

girememesinden kaynaklanmēĸtēr. 

Bir zamanlar zirve yapan bu okullar farklē katsayē uygulamalarē y¿z¿nden daha sonralarē d¿ĸ¿ĸe gemiĸtir.   Aileler 

ocuklarēnē Teknik ve End¿stri Meslek Liselerine gºndermemeye baĸlamēĸlardēr. ¥rneĵin End¿stri Meslek Lisesi 

Bilgisayar Programēndan mezun olan ºĵrenciler Teknik Eĵitim Fak¿ltesi Bilgisayar ¥ĵretmenliĵi Bºl¿m¿ne 

yerleĸtirildiĵinde puanlarē artērēlarak kendilerine bazē avantajlar saĵlanēyordu. Ancak, aynē ºĵrenci M¿hendislik Fak¿ltesi 

Bilgisayar M¿hendisliĵi Bºl¿m¿n¿ tercih ettiĵinde ok dezavantajlē duruma gelmiĸ ve bu bºl¿me girmeleri hemen hemen 

imk©nsēz hale getirilmiĸti. Bu katsayē uygulamasē ºĵrencilerin mesleki ve teknik ortaºĵretim kurumlarēna yºnelmelerini 

engellemiĸti. Farklē katsayē uygulandēĵē dºnemlerde mesleki ve teknik ortaºĵretim kurumlarēnēn kontenjanlarē boĸ 

kalmēĸtēr. Hatta ºĵrenciler tercih etmedikleri iin kapanan mesleki ve teknik ortaºĵretim programlarē olmuĸtur.  

ķekil 2 incelendiĵinde T¿rkiyeôde 1923/24 yēllarēnda mesleki ve teknik liselerdeki ºĵrenci y¿zdesinin %85 

civarlarēnda olduĵu, genel liselerin ise %15ôlerde kaldēĵē gºr¿lmektedir. Cumhuriyetimizin kuruluĸ yēllarēnda 

kalkēnmanēn ancak mesleki ve teknik eĵitime verilecek ºnemle saĵlanabileceĵi ºn gºr¿l¿rm¿ĸt¿r. 1980/81 yēlēnda genel 

lise ve mesleki ve teknik liselerdeki ºĵrenci sayēlarē eĸitlenmiĸtir. Ancak, Y¿ksekºĵretim Kurulunun oluĸturulmasē 

(Y¥K) ile mesleki ve teknik eĵitim s¿reci dalgalanmaya baĸlamēĸtēr. 2000ôli yēllarda taban yapan mesleki ve teknik lise 

ºĵrenci sayēlarēnēn d¿ĸmesinin temel neden, katsayē uygulamasēdēr (MEB, 2015). 

 

 
ķekil 2: Ortaºĵretimde Genel-Mesleki ve Teknik Lise ºĵrenci Daĵēlēmē Y¿zdeleri (MEB, 2015) 

 

3. Teknoloji Fak¿lteleri 

T¿rkiyeôde Teknoloji Fak¿lteleri 13.11.2009 tarih ve 27405 sayēlē Resmi Gazetede yayēmlanan Bakanlar Kurulu 

kararē ile kurulmuĸlardēr. Bu fak¿lteler ilk ºĵrencilerini 2010 yēlēnda almēĸlardēr. M¿hendislik Fak¿lteleri varken neden 

ayrēca gene m¿hendislik diplomasē veren diĵer bir fak¿lte kurulmasēna karar verilmiĸtir? sorusu sēka g¿ndeme 

gelmektedir.  

M¿hendislik Fak¿lteleri T¿rkiyeôde y¿ksekºĵretim kurumlarēnēn biroĵunda mevcut olup kuruluĸlarē eski yēllara 

dayanmaktadēr. T¿rkiyeôdeki klasik m¿hendislik fak¿ltelerinin ders m¿fredatlarē incelendiĵinde, aĵērlēklē olarak teorik 

derslerin yer aldēĵē gºr¿l¿r. Klasik m¿hendislik fak¿lteleri dersleri ierisinde ok az sayēda laboratuvar ve atºlye dersleri 

yer almaktadēr. 

End¿stride iĸverenler m¿hendis istihdam ettiklerinde bu elemanlardan istedikleri verimi genelde alamamēĸlardēr. 

Fabrikada sahaya inemeyen teorik m¿hendisler adeta ustabaĸlarēnēn kontrol¿ne girebilmiĸtir. Bu durum fabrika veya  
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firma ierisinde m¿hendisin iĸ yaptērabilme yetisini azaltmēĸ veya tamamen yok etmiĸtir. Aĵērlēklē olarak teorik eĵitim 

alan m¿hendisler, iĸverenin arzu ettiĵi baĸarēyē gºstermediĵi iin arayēĸlar ierisine girmiĸtir.  

2009 yēlē ºncesi T¿rkiyeôde Teknik Eĵitim Fak¿lteleri ºĵrenci alēyorlardē. Bu fak¿lteler 2016 yēlē itibariyle 

faaliyetlerini de tamamen durduracaktēr. Eskiden kalan ºĵrencilerin iĸlemlerinin devam etmesi amacēyla bu fak¿lteler 

hala aktiftir. Teknik Eĵitim Fak¿ltesi mezunlarē uygulama aĵērlēklē eĵitim vermekteydiler. Teorik dersleri az, ama 

uygulama dersleri fazla olan bu fak¿ltelerde 21 kredilik pedagoji dersleri de verilmekte idi. Bu nedenle bu fak¿ltelerden 

teknik ºĵretmen olarak mezun olan ºĵretmenlerin bir kēsmē doĵrudan end¿stri ve meslek liselerine KPSS seme sēnavē ile 

yerleĸtirilmekteydi. Bu ºĵretmenler teknik ve end¿stri meslek liselerindeki uygulama derslerini rahatlēkla 

y¿r¿tebilmekteydiler. ¥rneĵin, makine eĵitiminden mezun bir teknik ºĵretmen orta ºĵretim kurumundaki makine 

bºl¿m¿ndeki dersleri baĸarēlē bir ĸekilde y¿r¿tebilmiĸtir. ¢¿nk¿ fak¿lte yēllarēnda uygulama aĵērlēklē dersler almēĸtē. 

Ķmam hatip Liselerinin ¿niversitelerde farklē bºl¿m ve programlara giriĸlerini sēnērlandērmak amacēyla uygulamaya 

baĸlanēlan katsayē tasarrufu nedeniyle diĵer mesleki ve teknik eĵitim ortaºĵretim bºl¿mleri de olumsuz etkilenmiĸtir. 

Ortaºĵretim makine programēndan mezun bir ºĵrenci Teknik Eĵitim Fak¿ltesi Makine Eĵitimi Bºl¿m¿n¿ tercih ettiĵinde 

ek katsayē puanē ile bu bºl¿me rahatlēkla girebilirken, aynē ºĵrenci M¿hendislik Fak¿ltesi b¿nyesinde yer alan Makine 

M¿hendisliĵi Bºl¿m¿ne girmesi adeta imk©nsēz hale getirilmiĸti. Bu durumlarē gºren veliler ocuklarēnē mecburen genel 

liselere yºnlendirmiĸtir.  

Teknik ve end¿stri meslek liselerine ºĵrenci talebinin azalmasē sonrasēnda, bu okullar b¿y¿k sēkēntēlar yaĸamaya 

baĸlamēĸtēr. ¥ĵrenci talep etmediĵi iin kapanan bºl¿mler olmuĸtur. Diĵer taraftan Teknik Eĵitim Fak¿lteleri ok mezun 

verdiklerinden ve de istihdam olanaklarēnēn azalmasēndan ºt¿r¿, bu fak¿ltelerden mezun ºĵretmenlerin biroĵu iĸ 

bulamamēĸtēr. Bu geliĸmeler ¿zerine teknik ºĵretmenlerin bir kēsmē sanayiye yºnelmiĸtir.  

Sanayici ara eleman tedariki aēsēndan teknik ºĵretmenleri istihdam etmeye baĸlamēĸ ve de kendilerinden y¿ksek 

verim de almēĸtēr. Ancak, teknik ºĵretmenlerin imza yetkilerinin olmamasē, sanayiciyi zora sokmuĸtur. Hatta ºyle ki bazē 

sanayiciler aynē iĸ iin hem m¿hendis hem de teknik ºĵretmen istihdam etmeye baĸlamēĸtēr. Ķĸ verimini teknik 

ºĵretmenden alan ancak, imza yetkisini ise m¿hendisten almasē sanayiciye maliyeti artērmēĸtēr. 

B¿y¿k sanayiciler kendi AR-GE merkezlerini kurarak kurumlarēna almēĸ olduklarē m¿hendisleri hizmet ii eĵitime 

tabi tutmaya baĸlamēĸlardēr. Yani m¿hendislik eĵitimi almēĸ bir m¿hendis bir ĸirkete girdiĵinde baĸlangēta o ĸirkete 

uygun eĵitimden geirilmiĸtir. 

Y¿ksekºĵretim Kurulu (Y¥K) iĸ bulamayan teknik ºĵretmenlerin baskēsē ve de sanayicilerin arzu ettikleri 

m¿hendisleri istihdam edememesinin neticesinde, yeni ºz¿m arayēĸlarēna girmiĸtir. Geliĸmiĸ ¿lkelerdeki modelleri 

incelemiĸtir. 

Almanyaôda Diplom Ingnieur (y¿ksek m¿hendis) unvanē veren ve Fachhochschule diye adlandērēlan okullardan 

mezun olan m¿hendislerin durumunu incelemiĸtir. Benzer bir yapēnēn Amerika Birleĸik Devletlerinde aynē ¿niversite 

b¿nyesinde hem College of Engineering hem de College of Engineering Technology okullarēnēn m¿hendis diplomasē 

verdiklerini saptamēĸtēr. 

Y¿ksekºĵretim Kurulu yeni bir yapēlanmaya gitmiĸ ve Teknoloji Fak¿ltelerini T¿rkiyeôde kurmuĸtur. Bu fak¿lteleri 

kurarken de temel felsefe, Teknoloji Fak¿ltesi ºĵrencileri m¿hendislik fak¿lteleri m¿fredatēnda ter alan derslere ilave 

olarak yaklaĸēk y¿zde 40ôlara varan uygulama dersleri almalarē saĵlanacaktēr. Bunun haricinde son sēnēfta ºĵrenciler 

Ķĸyeri eĵitimi iin end¿striye gºnderilecek ve bir yarēyēl s¿resinde tamamen sanayide kalarak pratik alēĸmalarēnē 

arttēracaktēr. Bunlarēn dēĸēnda iki bºl¿mden oluĸan 24 iĸ g¿nl¿k stajlarē yapacaktēr. 

Bu konsepte kurulan Teknoloji Fak¿lteleri, M¿hendislik Fak¿lteleri tarafēndan rakip gºr¿lm¿ĸ ve TMMOB (T¿rk 

M¿hendis ve Mimarlar Odalar Birliĵi) tarafēndan Teknoloji Fak¿ltelerinin kapatēlmasē iin bir s¿re baĸlatēlmēĸtēr. 2010 

yēlēndan beri s¿ren t¿m davalar sonuta Teknoloji Fak¿lteleri leyine sonulanmēĸtēr. 

Teknoloji Fak¿lteleri ilk mezunlarēnē 2014 yēlēnda vermiĸtir. Bu fak¿ltelerin ºĵrencileri son yēlda bir yarēyēl s¿re ile 

sanayiye gittiklerinden, pratik bilgilerini arzu edilen d¿zeylerde geliĸtirme fērsatēnē yakalamēĸlardēr. Hatta birok alanda 

Ķĸyeri eĵitimine katēlan Teknoloji Fak¿ltesi ºĵrencileri, daha diploma almadan ĸirketlerle sºzleĸmeler imzalamēĸlardēr. 

2015 yēlēnda ikinci mezunlarēnē veren Teknoloji Fak¿ltesi bºl¿mlerinin mezunlarēnēn neredeyse tamamēna yakēnēnēn iĸ 

bulmasē, bu fak¿ltelerin kuruluĸta planlanan hedeflerine ulaĸtēĵēnē gºstermektedir.   

Teknoloji Fak¿ltesi uygulama aĵērlēklē bir eĵitim verdiĵinden, bu mezunlar yeniden canlandērēlan Mesleki ve Teknik 

Anadolu Liselerinin ºĵretmen ihtiyacēnē karĸēlamak iin de deĵerlendirilebilir. ķºyle ki, Teknoloji Fak¿ltesi mezun olup 

da ºĵretmen olmak isteyenler, Eĵitim Fak¿lteleri b¿nyesinde aēlan pedagoji derslerini tamamlamalarē sonrasēnda, KPSS 

sēnavē ile Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin uygun bºl¿mlerine atamalarē gerekleĸebilmektedir. Uygulamalē bir 

eĵitim aldēklarē iin bu ºĵretmen-m¿hendisler orta ºĵretim kurumlarēnda b¿y¿k baĸarēyē yakalayacaklarē tahmin 

edilmektedir. ¢¿nk¿ el becerileri sºz konusudur. 
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4. M¿hendislik Fak¿lteleri Mezunlarēnēn Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerine Atanmalarē  

 Halen Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde m¿hendis olup da iĸ bulamadēĵē iin pedagoji dersleri alan ve atanan 

ºĵretmenler mevcuttur. Elazēĵ ilindeki okullarda m¿hendis-ºĵretmenler mevcuttur. Bu ºĵretmenlerin alēĸtēklarē liselerde 

bazē ºĵretmenler ve ºĵrencilerle y¿z y¿ze gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gºrev alan 

Teknik ¥ĵretmenlerin hepsinin gºr¿ĸ¿, m¿hendis kºkenli ºĵretmenlerin uygulama derslerini y¿r¿tmekten 

ekindikleridir. ¥rneĵin Makine M¿hendisi olup da Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde ºĵretmenlik yapan bir Makine 

M¿hendisi kºkenli ºĵretmenin takēm tezg©hē ¿zerine gitmekten ekindiĵi ve bu t¿r uygulama dersleri almak istemedikleri 

bildirilmiĸtir. Diĵer taraftan ºĵrenciler tarafēndan mecburiyetten uygulama dersi y¿r¿ten m¿hendis kºkenli ºĵretmenlerin 

uygulama derslerini istenilen d¿zeyde y¿r¿temedikleri dile getirilmiĸtir.  

M¿hendis kºkenli olan ve pedagoji eĵitimi alan adaylar KPSS sēnavlarēnda daha baĸarēlē olabilmektedir. ¢¿nk¿ 

KPSSôde sorulan sorular Matematik, Geometri, Fizik gibi temel alanlarē kapsamaktadēr. Oysa aynē sēnava giren eski 

Teknik Eĵitim Fak¿ltesi mezunlarē uygulama aĵērlēklē yetiĸtirildikleri iin temel fen bilgisi bilgileri KPSSôde istedikleri 

puanē almalarēna yetmemektedir. Bu sēnavlarda m¿hendisler teknik ºĵretmenlerin ºn¿ne gemekte ve Mesleki ve Teknik 

Anadolu Liselerine atanmalarē gerekleĸmektedir. Ama m¿hendisler yukarēda belirtildiĵi gibi uygulama derslerini 

vermekte zorlanmaktadērlar.     

 

5. Sonu ve ¥neriler 

Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerine ºĵretmen atamalarēnda aĸaĵēdaki hususlarēn dikkate alēnmasē gerektiĵi gereĵi 

ortaya ēkmēĸtēr. 

Mesleki ve Teknik Anadolu Meslek Liselerinde okutulan uygulamalē meslek dersleri iin Teknik Eĵitim Fak¿ltesinin 

uygun bºl¿mlerinden ºĵretmen teminine devam edilmelidir. 

Teknik ¥ĵretmenlerin KPSS sēnavēnda istenilen baĸarēyē yakalayamamalarē doĵaldēr. ¢¿nk¿ fak¿ltede almēĸ olduklarē 

temel dersler (matematik, geometri, fizik, vb.) sēnērlēdēr. Oysa bu mezunlarēn el becerileri ok y¿ksektir. Teknik 

ºĵretmenlerin Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerine yerleĸtirme KPSS puanēnda kendilerine ayrēca bir katsayē 

uygulanmalēdēr. 

Klasik M¿hendislik Fak¿ltelerinden mezun olanlarēn Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin uygulama derslerine 

atanmalarē yapēlmamalēdēr. Meslek derslerinin teorik kēsēmlarēnda istihdam edilebilirler. 

Teknoloji Fak¿lteleri mezunlarēndan hen¿z ºĵretmen olarak atanan olmamēĸtēr. ¢¿nk¿ mezunlarēnē zaten ilk olarak 

2014 yēlēnda vermiĸtir. Teknoloji Fak¿ltesi mezunlarēnēn b¿y¿k bir bºl¿m¿ mezuniyetlerini m¿teakiben iĸ bulabilmiĸtir. 

Ancak ileride bu fak¿lte mezunlarēndan pedagoji dersleri alan adaylarēn Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin ºzellikle 

uygulama derslerini y¿r¿tmek ¿zere atanabilmelerinin saĵlanmak amacēyla ilgili KPSS puanlarēnēn hesaplanmasēnda 

kendilerine pozitif ayērēmcēlēk yapēlmalēdēr.    
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